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Lo Educacion Mediatica [EM), esa educocién
que se realiza con o a través de medios de
infarmacian, constituye actualmente un efer-
vescente campo de estudios y de experimen-
tacién. Mo chstante su ya considerable
trayectoria en México y en la mayoria de los
paises latincamericanos, y su indiscutible po-
tencial para transformar procesos y situacio-
nes de aprendizaje, la EM, lodavia
denominada "Educacion o Distoncia®, cons-
tituye un dmbito de produccidn que no aco-
ba de consclidarse plenomente. Uno de los
problemas mayores que presenta es su com-
prension reduccionisto, Que arronco desde
con su mismo nombre de "Educacién a Dis-
tancia” y evidencia un parcial entendimienio
de lo que supone su realizacion e implemen
tacién dentro de los sistemas educativos tro-
dicionales.

En este contexto el objetive de esta presen-
tacion se centra en proponer y discuir algu
nos puntos que al parecer son imporfantes en
el avance de una comprensién v realizacion
mds integral de esle fipo de educacién

EL concerto pe Epucacion A DISTANCIA

Como punte de partida quiers discutir el mis-
ma conceplo de "Educacién o Distancia”. Es-
fe termino ya fan generalizado, no resulta
inteligible por si misme, ni suficientemente
distintivo con su sola enunciacién.

la evolucion contemporanea de los medios
¥ rt-cnnlr_\giuﬁ de informacion ha abierto uno
gama de pesibilidades en sus usos y aplica-
ciones educativas que rascienden e tipo espe-
cifico, yo clasico, de Educacién a Distancia,
definido, casi siempre, en controposicion a una
educacién presencial.

Conviene subrayar aqui, que lo Educacion a
Distancio es oclualmente sdlo uno, entre
otras muchos posibilidodes de Educacion
Mediatico o Audiovisual, como se advierte
ya |aungue no se hogo explicite) en algunos
de los planes y politicas generales de deso
rrolle educative de diversos paises (Orozco,
1999]

En sus o genes, esle |iFJ{_'J de educocibn se
definié en conhraposicion con lo educacion
presencial y se distinguié por involucrar el
uso de algin componente medidtico (la ma-
yoria de las veces el simple correo postal)
para el envio de informacién impresa de un
EMIsor t"t]u#.'l.'l{in.'.'r a un H‘-.'!'f:h:-r L-_'.l'hlr.'.{_ﬂ'lt']r._‘.l_
distanie gEu:gn:':iin:DmenTc-




Lo pepAGoGICO
en LA Epucacion Mepidtica

Esta situacion original supuso y ha implicado
una particular concepcidn de la educacion y
en especial del proceso de docencio-opren-
dizaje. Concepcién en lo que se toma por
dodo que el conocimiento aclm saberes estan
concentrados en uno fuente casi Onica, y el
esfuerzo requerido es acercarlos, hacerlos
llegar, @ un destinatario (lejano fisicamente),
para su apropiocion-memorizacion.

Sin embarge, esta lejonia en los procesos de
educacion a distancia es siempre relativa, no asi
la comprensién dominante del proceso de do-
cencia-oprendizaje subyacente (e inﬁm-
diente del grodo de lejania entre educador y
educando) como un proceso esencialmente de
transmisién-almacenamientc de saberes y co-
nocimientos (Kaplin, 1998).

Debido a que en el medelo dasico de edu-
cocion a distancia los usuarios-destinatarios
no cuentan con la presencia de un orientador
o educodor, y en ofros modelos, aunque
cuenten con uno, sigue estondo ausente el
emisor-producior de los conlenides median-
cos, sa hace necesario tombién lo elobora-
cién y envio de algin tipa de guia o manual,
que en cierta medida supla su ousencio y
permita al educador, orientar ol educando y a
éste le permita apropiorse mas odecuada-
mente del contenide enviado y recibide.

Con base en lo experiencio mexicana, se
constata que estas guias, si bien orientan so-
bre el contenido del material oudievisual y su
posible relacion con los planes de estudio es-
pecificos, no conllevan una orientacién con-
crefa con respeco a la inferaccion apropiada
que se esperaria de los educondos con &l medio
mismo (no con el contenido), ni parten de un
reconocimiento explicito de la situacién de re-
cepcion especifica del material.

Todo ko anterior hoce aiin méas evidente que en
oo, ko ckicoickin o dillonck ya: o
puede definirse sdlo en contraposicion a la edu-
cocion presencial (precisamente por la relafiviza-

aon de ese elomenta), sino debe de
daﬁnimnﬁsmhmiéndawatz'w,
es el ambito donde se inscribe o wso n'ﬂ;Tl;

y lecnologias de informacion, que son finalmen-
te los elementos innovadores que se inoducen o
los procesos educativos, o la vez que su soporte.

Actuglmente, y todavia mas en el fulure
~donde habra ain més dispositives tecnola-
gicos que puedan vincularse o los procesos
educativos— resulta mas idénec el conceplo
de Educacién Medidtica, que con mayor pre-
cision alude o una educacion que usa diver-
sos medios y tecnologios de informacién, en
diferentes formatos y combinaciones y en di-
versas situaciones especificas de oprendizo-
je: presencial-semi- y no-presencial.

LA CENTRALIDAD DEL PROCESO
DE APRENDIZAJE

Tradicionalmente se ha entendido que el pun-
lo de parfida en la educacién piblica formal,
Bs y ser, la docencia. Esko se ho debido
en gran parte a que a la escuela se le ha asig-
nada la mspmmb”idnd histarica de karmar e
instruir @ kas nuevas generaciones de civdada-
nos, al fiempo que se le ha hecho la institucion
depasitaria del conocimiento sancionado por
lo sociedad y el Estodo para ser ensefado,

Dentro de esta concepcion "bancaria” (se-
gun el termino freinono) del aprendizaje, y
dentro de ese particular contexto histérico de
la escuela piblica trodicional, el o los conte-
nidos han sido [y siguen siendo) el punio
central del esfuerzo educative. Los educon-
des, no obslante que sean la razén de ser de
la educacién, han sido y siguen siendo asu-
midos de hecho [y a pesar del discurso) co
mo los destinotarios de los contenidos.

“Fdweaciin Medidatico™ aiy-
de a ung educecion que
iversos el ¥ tecrologis de
informacson, en difremtey for-
matos ¥ combinaclones ¥ en
diversas situaciones especifi-
cus de aprendizaje

presencial-temi v no-presenciol.

-
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La "distancie® no seria sélo
un confenido, sino un esi-
mulo para foctlitar ¢l apren-
dizaje o un contenido con
clertuy curocleristicas, co-
mo la de ser un mensaje
“ahierto”.

Los recurrentes debates sobre los libros de
texto en los sistemas educativos latincameri-
canos |Latapi, 1998) a lo large de su existen-
cia, prueban, ademas, que uno de los puntos
hasta ahora méas sensitives, lanio para los es-
tados, come pora lo sociedodes, es justa
mente lo definicion de los contenidos a ser
enseniodos en las escuelos, lo cual tombién
encuentra su origen mas remoto en los es-
fuerzos pioneros poscoloniales, continuados
a lo largo del presente siglo, por llevar ade-
lante un "proyecto de nacion” o estimular una
idenhidad nocional, o través de lo educacian
publica en los respectives paises de la region.

Desde lo comunicative, la popularidad del
Modelo de Efectos de los Medios ha eclipsa-
do la manera de entender la influencia posi-
bIE dE |D5. mEChEIS en sus PL’PhIiEﬂ-S, |D CLHJI
lamentablemente cantribuye a retorzar su in-
cuestionada centralidad (Orozeo, 1998).

La creencia dominante a este respecto sigue
siendlo que basta la mero exposicion a un men-
saje medidtico, para que éste lenga un impoco
en su piblico, sea buscado o no buscado, posi-
five o negativo, inmediato o diferide, perma-
nente o efimera [Wolf, 1994).

Mo cbstante las buenas intenciones y los in
dudables avances y variaciones programdticas
en lo actual produccion de contenides me-
didticos dentro de los sistemas educativos vi-
genles, por ejemplo, en los poquetes educativos
dentro del programa de la Telesecundaria de
México (Orazeo, 1998), se sigue operando
(salvo casos excepcionales, como el de Brasil
que recientemente intredujo con cierte éxilo
lo perspectiva constructivisha en su sistemo
escolar (Geroes, 199%) con una concepcion
bancaria de la educacitn, que busca produ-
cir efectos educativos atendiendo principal-
mente a la variable exposicion a los
contenidos medidaticos,

De acverdo con una concepcion de apren:
dizaje no tradicional, come la propuesta por
Brosil o México en sus actuales planes y ob-
jetivos educativos —aunque aln no se reclice
plenamente- lo que se enviaria a la "distan-
¢ia" no seria sélo un contenido, sino un esti-
mulo para facilitar el oprendizaje o un
contenido con ciertas caracteristicas, como la
de ser un mensaje "obierto”. Un mensaje re-
conocido explicitomente como  polisemico,
susceptible de varias inferprelaciones y apro-
piaciones por parfe de sus destinatarios-in-
terlocutoras,

El aprendizoje esperodo no se daria, enton-
ces, a parfir de una exposicion y mera osimila-
cion del contenido recibide por parfe de sus
usuarios, sino a partir de una inferaccidn malti-
ple con ese contenido, y con olros elementos del
contexio y la propia experiencia y habilidades
de los educondos, manifesttndose en una nue-
va produccion. Una produccion que puede ser
una re-produccion del confenido transmifido,
pero fambién una produccién que puede dife-
rir sustancialmente de ese contenido.

En eslo concepcion, el proceso de docencio-
oprendizaje justamente tendria una direccionali-
dod opuesta ol de lo concepcian tradicional,
bancaria. El punio de partida seria el educando,
ubicado en su contexto como un sujeto apren-
diz, comunicativo, cultural, activo, histérico,
copaz de significor de moltiples maneras su
apropiacién de los contenidos recibidos a fra-
vits de los medios y copaz de "negeciarlos” y
producir nueves aprendizojes (Orozco,
1994).

Los contenidos resultantes de este proceso
serian el punto de llegadao, o el punto final
del proceso. El proceso o los procesos junto
con los fines o los "para qués” [y no el con-
tenido) serian enfonces los ejes centrales del
esfuerzo educativo del futuro.




Pero también la funcién del contenido edu-
cafive necesariamente se transfarma, lo cual
cbre ain maés el debate contemporaneo so-
bre la educacion medidtica. No bastaria con
repensar los contenidos en cuanto a su aper-
tura & no apertura, esto es, en cuanto a su ni-
val polisémico, ni tampoco en cuanto a su
tratamiento didéctico. El asunto de los conte-
nidos va mas alle de eso y se vuelve crucial
en lo medida en que apunta a la funcién de
formacién y no sélo a la de instruccion o

Edleskﬂmiﬂ;’ﬂﬂ Agui el j:sul"lo puede ejempli-
corse con la pregunta de: 3Como garanfizar
que los contenides, entendidos coma defenado-
res de un proceso de oprendizoje y no como
sus determinantes, estimulen odecuadamente o
los educandos en la direccionalidad sociocultu-
ral que correspanda a los valores y objetivos de
la sociedad de la que son parte?

Como se adviere en esla concepcién, no s6-
lo la comprensién del aprendizaje, sino tam-
bign la funcién y los fines de la docencia se
transformarian, al igual que los de la escue-
lo y los demds instituciones educativas, Y es-
tas transfarmaciones necesarias, enfonces, se
vuelven un aspecto central de cualquier es-
trategia de educacién medidtica,

Lo TECOLOGICO €N LA EDUCACION

Tradicionalmente, la tecnologia educativa ha
significado el uso de diversos medios, em-
pleados sobre tode con el propésito de apo-
yor o lo docencia presencial, agilizande y
mejorando la fransmision de los conocimien-
fos, e indirectamente, su asimilacion por

te de los deslinatarios. Con el desarrollo y
acceso a nuevas tecnologios de informacién,
se han ido incorporado no sélo medios au-
diovisuales, como el cosete y los filminas, si-
no el video y la computadora, aunque esto
ha sucedido casi siempre dentro de una pers-
pectiva sumativa de nuevos medios que se
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afiaden o los anteriores, sin considerar expli-
citamente los diferentes le o codigos
caracteristicos de cada unnrﬂa ellus ni mucho
menos su contexto de produccion o su acce
50 equitative por parte de fodos los usuarios.

Si bien los estuerzos realizados en varios
paises han conllevado un importante avance
"modernizador” dentro de muchas institucio-
nes educativas, la mayoria de esos eshuerzos
no necesariamente ha implicado también un
avance pedagégico o una mayor calidad del

roceso educativo en su conjunto (como se
ﬁu pretendido y justificado en los planes y
politicas mediaticas en bogal, ni ha supuesto
una comprension integral de los nuevos de-
safios que las tecnologios mas avanzadas
plantean desde al proceso mismo de la per-
cepcion (Hopenhayn, 1998).

En la mayeria de los poises, la perspectiva
dnminunm,yfmdarnimn’::y dmmlislthhu
sosluyodo u obviodo el hecho de los necesa-
rias implicaciones perceptivas y cognoscitivas
y aun afectivas y psicomotrices de los nuevos
cﬁdigus, ﬁergur:lie_'. ¥ géneros, cenfrando la
atencién, casi de manera exclusiva, en sus as-
pectos meramente instrumentales y, en lodo
caso, de contenide [Marlin-Barbero, 1997),

El supuesto implicito en este lipo de eshuer-
zo educative, incompleto y rm:E:xmmsru. a
la vez que excluyente de procesos sustantivos
de procesamiento de informacién, ha sido
considerar que el medio importa sélo en tan-
to soporte funcional de un contenido que no
sufre variaciones independientemente

dio, o peor aln, independientemente de sus
usuarios y sus situaciones concretas de uso.

Esta comprension frodicional de la fecnolo-
gia en general y de la tecnologia iadumlivu
en parficular en el munde eccidental,

ran parte sigue vigente en los u:ﬂwlsa a5
amm:s de usa de medios y tecnologias apli-




Pero también la funcién del contenido edu-
cativo necesariomente se transforma, lo cual
obre ain mas el debate contemporanes so-
bre lo educacién medidtica. No bastaria con
repensar los contenidos en cuonio o su aper-
lura o no aperfura, esto s, en cuanio a su ni-
vel polisémico, ni fompoco en cuanto o su
fratamiento didactico. El asunto de los conte-
nides va més allé de eso y se vuelve crucial
en la medida en que apunta a la funcién de
formacian ¥ no sélo a lo de instruccion o
adiestromiento. Aqui el desalic puede sjempli
ficarse con la pregunta de: 3Cémo garantizar
que bos contenidos, entendidos come datonade-
res de un proceso de aprendizaje y no como
sus deferminantes, estimulen lea
los educandos en la direccionalidod socioculiu-
ral que corresponda a los valares y ohijetivos de
la sociedad de la que son parte?

Como se odvierte en eslo concepcion, no so-
lo la comprensién del aprendizaje, sino tam-
bién la funcién y los fines de la docencia =a
transformarian, al igual que los de la escue-
les v los demds instituciones educativas, Y es-
tas transfermaciones necesorias, enfonces, se
vuelven un aspecto central de cualquier es-
trategia de educacion mediatica.

Lo TECROLOGICO EN LA EDUCACION

Tradicionalmente, la tecnologia educativa ha
1igniﬁcndn el use de diversos medios, em-
pleados sobre fodo con el propasito de apo-
yor a la docencia presencial, agilizands y
mejorando la fransmision de los conocimien-
tos, e indirectamente, su asimilacion por par-
te de los destinatarios. Con el desarrollo y
OCCEs0 O NUeVos mﬂmbgim de informacion,
se han ido incorporade no sélo medios au-
diovisuales, como el casete y las Rlminas, si-
no el video ¥ la ccmpufudnm, aungue esto
ha sucedido casi siempre dentro de una pers-
pectiva sumativa de nuevos medios que se
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afaden a los anteriores, sin considerar expli-
citomente los diferentes lenguajes o cadigos
caracteristicos de cada uno de ellos, ni mucho
menos su contexto de produccién o su acce-
50 equitativo por parte de todos los usuarios.

Si bien los esfuerzos realizados en varios
paises han conllevado un importante avance
"modernizador” dentro de muchas institucio-
nies educativas, la mayoria de esos eshuerzos
no necesariamente ha implicado también un
avance pedogdgico o una mayer calidad del
Erncesu educative en su conjunto (como se

o prefendido y justificade en los planes y
pﬂ|i1’icm mediahicas en bogﬂj, ni ha supuesto
una comprension integral de los nuevos de-
sofios que las lecnologios més avonzadas
plontean desde ol procese misme de lo per-
cepcisn (Hopenhayn, 1998).

En lo mayoria de los paises, lo perspectiva
dominante, madernizante y desarrollista, ha
soslayndo u obviado el hecho de las necesa-
rias implicaciones perceplivas y cognoscitivos
y aun afectivas y psicomolrices de los nuevos
codiges, lengugjes y géneros, centrando o
alencion, casi de manera exclusiva, en sus as-
pectos meramente instrumentales y, en todo
coso, de contenido (Morfin-Barbero, 1997).

El supuesto implicito n este fipo de esfuer-
zo educolivo, incompleto y reduccionisto, a
la vez que excluyente de pracesos sustantives
de procesomiento de informacién, ha side
considerar que el medic importa sélo en tan-
to soporte funcional de un contenido que no
sufre variaciones independientemente dal me-
dia, o pear adn, indepnndicnh:rnante de sus
usuarios y sus siluociones concretos de uso.

Esta comprensién tradicional de la tecnolo-
gia en general y de la tecnologia educativa
an pc:rlicu|ur en e mundo occidental, en
Ejﬂn parte sigue vigenle en los ocluoles es-

erzos de uso de medios y tecnologias apli-




los procesos cognoscitivos de los educandos
(Kress, 1999). Especialmente un reforzo-
miani?d de dastre:.i:s y habilidades pnr:u un
aprendizaje complejo y permanente st
ciTrfn pumln ﬂutn-sidfciz; un aptandizzia pa-
ra "aprender a aprender®, en el que son pre-
cisamente hobilidades, tales come la
capacidad de asociacion de informaciones
diversas, de interpretacion, de sintesis, de in-
ferencia, de sgl:‘ec.:iﬁn y discriminacion,
sicétera, los dmbites de un esfuerzo educati-
va verdoderamente relevante.

El desalio frente o lo actual modemizo-
cion-tecnificacion de lo docencia gue se ex-
perimenta en los paises latinoomericanes,
seria el acompafiar los dispositivos tecnolégi-
cos, con dispositivos pedagégico-medidticos,
que permitan enfocarse en una mejora cuali-
tativa del proceso de aprendizaje a partir de
los propios educandos y a fravés de los dise-
fios creativos e innovativos de los productos
de medios y tecnolegias informaticas usadas.

Lo cuLturAL en s Eoucacion Memidrica

Educar con los medics y educar para kos medios,
se ha convertido en un binomio inseparable de
cualquier esfuerzo integral contemporaneo
de educacion (Ferras, 1994).

Lo anterior se traduce en que al incorporar,
ademas del libro, nuevos medios y tecnolo-
gios a los procescs educativos, necesaria-
mente se usan los medios y tecnologios en su
doble dimension de transmisores y de pro-
ductores, mediodores de conocimientos y
significaciones.

No e el e visual tenga un alte
grndnmnwm concmchggn al estar
anclado en el sentide comin (o diferencia del
lenguaije escrito, que es abstrocto) deja de ser
una represenfacion, con un lenguaje especi-
fico, con sus peculiaridades graméticas, sin-
tachicas y semanticas; un lenguaje que hay
que ::.E-r y "deconstruir”, ya que como

ralistas han i:nfuhzudu (Hall, 19’9‘3
p. dﬁ} *no hay nada mas ideclégico
senfido comin®, Mas ain si se trato
lenguaje audiovisual, donde hasta cierto pun-
to quedan "borradas” las huellos de su pecu-
liar encodificacion,

Los codigos audiovisuales, telematicos y di-
gitoles requieren ser aprendidos, antes de
ser usados, no solamente para permilic una
odecuada recepcién e interoccién con los
contenidos que vehiculan, sino también por-

ve constituyen nuevas gromaticas sin cuyo
gnmm:n no podria considerarse cabalmente
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alfabetizado el ser humane del siglo XXI
(Gunter, 1999), ni se podria ospirar o uno
educacién verdoderamente auténoma y criti-
ca [Giroux, 1994),

Lo anterior supone ly achar
coincidentemente) que los da alfebe-
tizacién de los sistemas Bduouhvus contempo-
réneos se han diversificado y complejizado.
Por tanto, es prioridad atenderlos, antes de
cualquier fipo de uso de medios y tecnolo-
&im de informacion, o por lo menos atender-

s paralelomente o la incorporacién de
ofros lenguajes en los procesos educativos
(Cummings y McGinn, 1997).

En esta ansicion al nueve milenio, los
educadores crilicos coinciden en que lo alfe-
betizacion mdltiple se perfila como un eje
central de cualquier tipo de educacién "pos-
madermna”, medidtica o na medidtica, y conlle-
va a lener que definir una serie de estrategias

, por supuesto, politicas acordes en todos

s ambitos os de los sistemas educati-
vos nacionales. Politicas que no son, © no pue-
den ser solo medidticas, aunque se enfoquen
en los medios y tecnologias de informacién, si-
no que necesariomente deben rascender ese
ambilo, yo que se inscriben en lo culral, ol
estar en juego, ademas de lenguajes v codi-
gos, matrices de representacion y situaciones
experienciales muy diversas I:ApFIE, 1996).

Lo insTiTucionat
en LA Eoucacion MepiATicA

Independientemente de crificas de diversos li-
pos a lo institucion escolar, quizé uno de su
més destacados logros histéricos sido.
Precisamente, lo ol izacion de los edu-
candos. Esto permite pensar con relativo mulls
mo, que lo escuela podrio seguir e
esta tuncién, incorporande una a’hbohm
cion multiple. Uno alfabelizacion, que como
en el caso del lenguaje escrito, posibilite o
los educandos interactuar con ofros medios,

expresarse a través da ellos. Pero una alfa-
Eaﬁmcién que permita o fodos hacer sentido
dentro de la diversa y profusa circulacién de
conocimientos en los canales, estociones
redes medidaticas (Orozeo, 1997). Como lo
ha expresado reiteradamente Martin-Barbe-
ro [1997), el desafio educative para la es-
cuela frente o los medios es pasar del
"palimsesto al hipertexio”,

Asumir a la escuela como la institucion arfi-
culadoro de la diversidad de lenguaijes, codi-

s y géneros narrativas y medidticos, frente
a la multiplicidad de las fventes de informa-

Eduear con los meding y
educar para los medios, se
et convertido en s binomio
inseparable de cualquier
esfuerzo integral contem-
pordneo de educacidn (Fe-
rrds, 1994,

Una alfabetizaciin muilti-
ple, que posibilive o bos edu-
candas inferacfuar con ofms

medios, ¥ expresarse a fno-
w5 de ellos.
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cién y conocimiento y frente ol prolagonismo
creciente de los medios y tecnologios de in-
formacién en la vida cotidiona de la socie-
dod contemporénea, més que una utopia
hueca de posibilidad, es simplemente, ase-
gurorle un futuro a la escuela.

Los cambios en los insumos o en cualquier
ambito o nivel del proceso educativo, nece-
sariomente repercuten en lo totalidad del
proceso, en la institucion que los auspicio y
en la cultura. Es necesario, entonces, que a lo
par que se hagan cambios en lo educacién y
se introduzcan medios y nuevas tecnologios
en los procesos educativos, se hagan también
cambios instilucionales y pedogégicos, para
que los nuevos instrumentos realmente poten-
cien los beneficios esperados en vez de petri-
ficar, con la tecnificacian, los tradicionales
métodos educativos bancarios y el autorita-
rismo que los caracteriza.

Cualquier estrategia dz EM debiera contem-

lor una serie de cambios groduales, fanto en
a formacién docente, como en la estructura
de lo escuela, para posibilitor que los combios
lecnolégicos y pedogégicos introducidos con
la educacién medidtica, resullen beneficiosos
para la educacién y la cultura, asi como para
los que intervienen en sus procesos.

Una polifica realmente integral de EM re-
queriria, ademds de todo lo discutide ante
riormente, proveer también de una serie de
lineomientos para la definicion de estrate-
gios de infervencion pedagogica, enfocadas
en "convertir® en educativo aquello que no
ha sido realizado con este objelivo. Esto sig-
nificaria la implementacién de una pedoge-
gla que permita a los docentes y a los mismas
educandos, aprovechar la programacion co-
mercial cotidiono de lo m!:;mim., la radio,

asi como las peliculos y los diversos materiales

impresos y los sitios y r-ug'mm cibernéticas,
segun los objefivos de

os planes de estudio

escolares y el desarrollo educativo de sus
usuarios-educandos (Orozco, 1998b).

Lo anterior es un aspecto especiolmente es-
tratégico en el momento actual, y aln mas
para el future, ya que por una parte, la mo-
yorio de lo interaccién medidtica enfre los
educandos y los medios y lecnologias de in-
formacién, se realiza fuera de los instituciones
y escenarios tradicionalmente educativos, y
por ofra parle, porque los sistemas educati-
vos no estan —y lampoco seria deseable que
lo hicieran— en la posibilidad de ofrecer una
produccién medidlica omnipresente, que
compita exitosamente con aquella de los me-
dios comerciales.

En el munda en general y particularmente
en América Lating, lo produccién de progro-
mas medidficos educativos, aunque creciente
y coda vez redlizada con mayor calidad,
siempre ha constituido —y todo hace ver que
mguir& cunsﬁh.:yandcr— uno apcion, muy im-
porfante, pero minoritaria y siempre insufi-
ciente, frente o lo explosiva produccién,
mayoritaria, omnipresente, de las industrias
comerciales de medios existentes.

Més que una simple constatacién, el reco-
nocimiento de que la mayor parte del apren-
dizaje se recliza aclualmente -y todavia se
reclizard mucho méas en el futuro— fuera de
las instituciones educativas tradicionales, lle-
va o repensar la finalidad de la escuela co-
mo tal, y su funcién especifica en relacién a
la produccién de conocimientos ¥ a lo me-
didtico en particular.

Un escenario futuro probable y deseable,
seria entonces aquel en el que se propicie ¥
destoque el papel "articulador” de la escue-
lo, en los diversos conocimientos, procesos
cognoscitivos y fuentes de oprendizaje. Im-
porta tombién destacar aqui la necesidod de
considerar explicita y especificamente una




estrategia pedagdgica tendiente a capitali-
zor para las instituciones educativas la ofer-
la existente de conocimientos vehiculodos
por los medios y tecnologios de informacion
conlemporaneos,

Discriminer la efervescente informacion a la
que las seciedades y los individuos estan ex-
puestos, crienfar una inferaccion informativa
gue les permita vinculor adecuadamente esa
informacién para sus propios objetives perso-
nales y colectivas =y no sélo con los de los
productores y vendedores de informacién- v
copacitar a los usvarios en el usufructo auts-
nome, consciente y critico de la informacian,
son apenas fres de los objefives educatives
que debiera perseguir uno pedagogio media-
ica y que debieran ser abierfomente conside-
rados por cualquier estrategia o este respecio

Més que nunca se hace necesario instru-
mentar una alionza estrategica y por fanto
critica, entre las instituciones educativas y la
informacion y conocimientos  diseminados
por las industrias de medios vigentes en co-

da pais (Orozco, 1997a),

Por supuesto que no se trataria de una alian-
za con las industrias —aunque lampoco pudie-
ra descortorse a priori uno de ese lipo, s los
condiciones asi lo requirieran, comeo esta de
hecho sucediendo en algunos paises, como
México con Televisa y Brasil con Rede Globo-
sino que se trataria de una alianza con la pro
duccidn medidtica de esas industrios.

Por ejemplo, los esfuerzos que se han reo-
lizade y se realizan actualmente en paises
como Chile y Argentina (Prensa y educacién,
1998) sobre "prensa en lo escuela”, y que
intentan aprovechar los diarios paro objeti-
vos educativos, como el de oprehender criki-
caomente lo realided, podrion hocerse
sinanimos de; "ielevision, rodio o cine en ko es-
cuela” y servir para fortalecer y amplior la cu-
rricula de fos diferentes grndm escolares, coma

Julio-diciembre de 7999

ya se viene hociendo en paises como Australia,
Canadd e Inglaterra (Pungente, 1999),
El ambito de la EM abarea o debiera obar-

car, entonces, por lo menos tres frentes:
1. La comunicacién educativa.
2. Lo educacién para los medios.

3. lo que aqui se ha discutide como estrate-
gias de "deconstruccion-construccion pe-
gica”,

Estos fres frentes requieren osumirse dentro
de uno perspectiva general que se enfoque
por una parte, en ung educacién para el
cambio y la inestabilidad, y que capocite o
los educandos nada menos que porg sobre-
vivir culturalmente en tiempos de alfa incerti-
dumbre, mucha de la cual es generada

los mismos confenidos de los diversos ios
y tecnologios de informacién con las que co-
tidianamenle inferaciion,

Enfutizaremos aqui, que la educacion para la
estobilidad ya no tiene mucha relevancia en los
escenarios conlemporaineos, Irastocades preci-
samente por ka incidencia, a veces haska esqui-
zofrénica, de la "informocion posmoderna”.

Por el contrario, se hace imprescindible reco-
nocer la urgencia de una educacién que prio-
rice lo capacitacion poara "hacer sentido” de lo
globalidad y para una expresién social mul-
titacética y multimediatico, lo cual atraviesa
necasariamenta por la definicién de estrategios e
instancias de regulacion del intercambio in-
formative en su conjunto.

El ambito de la educacién medialica es
cierfamente complejo y presenta enormes de-
safios, lanto a los educadores, como a los co-
municadores. Lo pedogégico, lo institucional
y lo cultural, mas que lo comunicacional don-
de se han dado los mayores avances hasta
ghora, serion los émbitos principales de tro-

bajo y redisefio de la educacién mediatica.
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