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1 tema de la ensefianza de la comunicacion tiene tantos angul os de aproximacion como concepciones Eexisten respecto delo queesy
hace un profesional de la comunicacién. De ahi que formar a un periodista implica la utilizacién de estrategias didacticas distintas
de las que tendrian que emplearse en € caso de un publicista, 0 un prornotor cultural un cineasta o un idedlogo. No obstante, la
investigacion, entendida como recurso didactico, 0 mejor, como estrategia educativa, representa una herramienta pedagdégica fun-
damental, generalizable en la formacion de cualquier cuadro profesional, incluyendo desde luego al---licenciadoen comunicacion”.

En efecto, puede afirmarse que la investigacion incorporada al proceso educativo -integrada a la docencia-, rompe sustancialmente
con las concepciones tradicionales de ensefianza y transforma la orientacion de los curricula imprimiéndoles un sentido més creativo
y critico; en esta medida, al establecer |las condiciones para la formacion de profesionales versdtiles, la actividad investigativa facilita
su acceso al cambiante y azaroso mercado de trabajo propio de las sociedades |atinoamericanas contemporéaneas. La investigacion,
por tanto, se constituye en una habilidad capaz de engendrar practicas profesionales de caracter transformador.

MSENARAINVMCDARINN~r,ANDO

Pero ¢qué se entiende por integrar la investigacion y la docencia? Desde hwe més de tres lustros, en el contexto de América lzina se
ha manegjado la idea de propiciar un vinculo de esta naturaleza sin que hasta e momento haya llegado a materiaizarse en una
préctica consuetudinaria y coherente.

Existen sin embargo algunas experiencias valiosas en nuestros

paises; en dlas se expresa un serio intento por combinar investigacion y ensefianza. Y aunque en un plano meramente discursivo,
tenemos model os educativos que nos llevan a pensar en la racionalidad, potencialidad y conveniencia de esta propuesta pedagdgica:
tal esd caso de la.Universidad Auténoma Metropolitana X ochimilco, cuyo documento constitutivo establece:

«El aprendizaje derivado de unaparticipacion en la transformacién de la realidad, lleva implicito el abordar simultneamente la
produccion de conocimientos y la transmision de los mismos, ast como la aplicacion de estos conocimientos a una realidad concreta. En
consecuencia, la estrategia educativa consiste en pasar de un epVbque basado en disciplinas, a uno que se centre en 'objetos de
transformacion’, transformacion que requiere la contribucion de varias disciplinas'.i

Dentro del marco de una reforma educativa, la UAM-X surge como una ingtitucion innovadora cuya politica académica recoge y
sintetiza algunas de las corrientes de pensamiento social, pedagdgico y epistemol 6gico mas progresistas del momento, y desde cierta
perspectiva, podria decirse que se adelanta a su época; de hecho, hasta antes de ese periodo los planes de estudio de las carreras
universitarias se limitaban a hacer copias 0 adaptaciones formales de planes creados y aplicados en universidades extranjeras mas o
menos prestigiosas.

Detengamonos brevemente en € efecto que esta nueva concepcion educativa gjerce sobre € disefio curricular.

En & México de comienzos de | os afios setenta, aln era escaso € estudio y conocimiento disponible en tomo al curriculo académico.
La idea que se tenia de esta préctica apenas rebasada las aportaciones hechas por R. Thyler y H. Taba, 2 que en términos generales
proponian racionalizar los procesos educativos de acuerdo a la definicion de los fines y medios, asi como de los recursos para la
evaluacion de la actividad docente. Se hablaba entonces de la necesidad de articular los objetivos, contenidos y actividades de
aprendizaje, en concordancia con un modelo que les diera continuidad, secuencia e integracion.

Asimismo habia consenso respecto a que los planes y programas académicos debian mantener una relacion con € mercado de trabajo
y los avances del conocimiento, aungue no se tenia clara conciencia de las multiples mediaciones que afectaban dicha relacién. En
buena medida, este acuerdo respondia a optimismo desarrollista propuesto por la escuela del "capital humanao”, que veia en la
inversién educativa un recurso Util para la instrumentacion de una politica de estabilidad social y ajuste econémico entre la
estructuraproductivay la formacion de cuadros técnicos y cientificos.

En este contexto marcado por la dependencia de los enfoques



tecnocraticos provenientes de estudios norteamericanos, surge € "Documento Xochinifico" donde se concibe a disefio curricular como una
actividad fundada en € andlisis de |0s procesos caracteristicos de las précti cas profesionales que ya existian y las emergenteS.3

Yn lapréctica, laformulacién delprogramade ensefianza con base en disciplinas horizontales, nunca logra reproducir la situacion que se
encuentra en la realidadypara la cual se desea adiestrar al alumno. Por eso antes de definir objetivos educacionales que cubran todo el
contenido de conocimiento de estas mismas disciplinas, se deberia tratar de & sefiarprocesos verticales que se realizan en una profesion
dada y en estos procesos identificar lo que Piagel [lama esquemas de accidn que también podriamos denominar objetivos de proceso”.4

A quince afios dedistancia estos planteamientos ya no resultan tan novedosos, pero debe tomarse en cuenta que, en aquellos tiempos, pocos
eran quienes lograban visumbrar su trascendenciay cabal significado.

Jdntegrar la investigacion y la docencia? ¢ensefiar a través de objetos de transformacion y no por medio de contenidos disciplinarios?
¢organizar la actividad docente de acuerdo a perfiles profesionales y objetivos de proceso? ¢reorientar € proceso de ensefianza-aprendizaje de
un esquema tedricodeductivoa unoque incluyera e componente empirico-inductivo de manera dialéctica? ¢hacer dej estudiante artifice de su
propiaformacion y agente activo en su proceso de aprendizaje?

Cuestiones como estas secontraponian ~y lo siguen haciendoal sentido comun y las tradiciones académicas arraigadas en las ingtituciones de
educacion superior mexicanas. Incluso en la UAM-X, durante sus primeros cinco afios de existencia, se abrié un arduo debate en tomo a la
operatividad y pertinencia de dichas propuestas, especialmente en lo referido alaintegracion de lainvestigacion y la docencia

¢COmo era posible inscribir a un estudiante, inexperto, directamente en e proceso de generacion deconocimientos? ¢como puede la
investigacion nutrir de contenidos a proceso de ensefianza sin desvirtuarlos o smplificarlos? ¢como formar a los estudiantes en € dificil
oficio de hacer cienciay, al mismo tiempo, capacitarlos como profesionales? ¢como convertir a conocimiento tedrico producido dentro M
laboratorio 0 € cubiculo,en un soportede laaccidn y la transformacion social ?

Para e "gremio" de los académicos y particularmente para los investigadores, la propuesta resultaba poco pertnente. La norma académica
tradiciona s sostenida en la creencia M saber por € saber, se vio amenazada y trat6, por todos los medios a su alcance, de desacreditar todo
producto investigativo gencrado en € marco de la actividad docente. Laidea de

producir conocimiento y aplicarlo smultaneamente en la formacidn de cuadros profesionales, o en la resolucidn de alguin problema concreto,
les resultaba en cierto sentido aberrante y hasta falaz. En realidad fue una respuesta explicable s tomamas en cuenta que se tenia la intencién
implicita de preservar las reglas consagradas del campo académico en tanto mecanismos de prestigio y selectividad.

Sin embargo, con todo lo reactiva que haya podidoresultar esta respuesta, |o importante es que fecundo la reflexidn en tomo a este principio
pedagdgico. Fue asi que en 198 1, durante € Trimer Congreso sobre las Bases Conceptuales de la IJAM-V' se llega, entre otras, a la
conclusion de que era necesario distinguir entre investigaci dnformativa e investigacion generativa.

Sobre la primera, se decia que "...constituye una fornw de ensefianza activa, en la cual los estudiantes aplican lo que estan aprendiendo, al
estudio de determinado problema y de ello se extraen motivacion y orientaciénparaprofundizar sus conocimientos y elaborar
conclusiones’, en este sentido, contindia la argumentacion, " ... es un proceso didactico centrado en la transmision de conocimientos
firmemente adquiridos, con vista a su aplicacion técnico-profesional; el caréacter critico y polémico de la ciencia se presenta como un
atributo mas del conocimiento, pero limitado a ciertafrontera que no constituye motivo de aprendizaje sino hasta que ha dejado de serlo,
para integrarse al conocimiento universalmente aceptado”.6

A suvez, delainvestigacion generativasedijoque” ... parte
de |la delimitacion de esa zona defrontera entre lo conocido y
lo desconocido; su materia es, por esencia, aquella controver
tible mediante la aplicacién del método cieniffico en forma
original". Yn resumen -continlia el texto-, investigar para
aprender mejor una disciplina es totalmente distinto de inves
tigarpara crear conocimiento original en ladisciplina’.7

Esta distincion entre précticas, que puede ser intcrpretada desde una Gptica sociol Ggica como un recurso de poder para establecer la distancia
culturaj entre e sector académico y los aspirantes a técnicos y profesionales, y con elo preservar su posicion en € campo inteectual, parte
toda dlla del presupuesto de que la educacion, y en particular la formacion universitaria, tiende necesariamente a reproducir las normas del
quehacer académico tradicional; es decir, investigar para producir conocimiento original de acuerdo a ciertas reglas formales, enmarcadas
dentro de lo que se conoce como "el método cientifico”, y posteriormente, en otro momento y lugar, transmitir este conoci miento convalidado,
legitimado, socialmente consagrado, "universalmente aceptado”, como un conjunto de saberes disciplinarios susceptible de ser aprendido en
launiversidad.



Como puede apreciarse, esta postura escamotea la propuesta original del "Modelo Xochimilco" que apunta hacia la ruptura de una ensefianza
centrada en disciplinas, para pasar a otra basada en objetos de transformacidn.8 Desde |a perspectiva de este model o educativo, no se trataba
de formar en cuatro afios lectivos, académicos en su acelx 16n clésica, n, investigadores o cientificos de punta-como sugiercel términi, In
vestigacion generativa'-, sino profesionales capaces de rebulver problemas concretos, con recursos cientiticos y técnicos aprendidos en €
transcurso de un proceso creativo y participativo.

Todos sabemos que la formacion de un investigador, ya sea en e campo de las ciencias naturales o en las sociaes, requiere de un trabajo
pedagdgico especializado propio de |los programas de posgrado, asi como un talento y vocacién definida por parte de los estudiantes, en tanto
que laformacion de profesionales 'y técnicos, se puede lograr en lalicenciatura, siemprey cuando se utilice una estrategia educativa adecuada
y se disponga de | os recursos materiales y humanos suficientes y capaces para operar un programa de instruccion determinado.

No obstante, lainquietud por distinguir las formas de investigar, ha conducido a encontrar la especificidad de la préactica investigativa. Es asi
que la investigacién puede entenderse, en sentido estricto, como e proceso de hacerse preguntas y la blsqueda de sus respuestas. De esta
manera, la diferencia entre una y otra forma de investigar, estriba fundamental mente en @ tipo de pregunta que se haga; cada pregunta lleva
implicito su nivel deresolucion, lo que conduce ala eleccion de una estrategia particular en la busqueda de la respuesta que e corresponde.

Por estas razones, no procede igual un detective que quiere saber quién fue @ culpable del delito; o un mercaddlogo que se cuestiona por las
preferencias de consumo de las amas de casa de alguna zona metropolitana; un escritor frente a la necesidad de resolver € sentido de la
existencia; o bien, un cientifico tratando de encontrar 1a solucién a un problema matematico. Cada uno de dlos, de acuerdo a tipo de pregunta
que haya formulado, utilizar4 una estrategia diferente, fundada en presupuestos de distinto nivel de abstraccién y usando métodos de
obtencidon de informacion y de andlisisigua mente especificos.

Desde esta per speciva, sepuede vera la investigacion comoun proceso heur istico, creativo, en el que se produce un d~o conLinuo entre
el sujeto que busca conocer y---lootro", cualquiera que sea su forma y naturaleza; y al mismo tiempo; aparece como unaactividad
intelectual complejay diver sificada que exige, de quien la cniprende, la puesta en accion de todas sus capacidades. As;, €l que investiga
lo compromele todo, comenzando por su inteligencia; la busqueda involucM obl iga, provoca la participacion- Solo asi es posible
acceder al conocimiento.

De esta misma forma procede el estudiante que ha tenido la oportunidad de liberar se de su proverbial condicion receptiva, parair tras
el conocimiento una vcz que ha podido responsabilizarse de su propio aprendizaje.

Cuando nos referimos a integrarla investigacion y ladoccticia. es preciso pensar pues en la esencia de la practica investigativa, no
importas € restiltado adquier e la forma de una perogrullada o s porel con~, se alcanza la verdad objetiva; o importante es el proceso,
la blsgueda, €l trayem, las experiencias vividas en el afan de conocer algo nuevo.

Por supuesto que en el contexto de una institucién de educacion superior, se debe proveeral estudiante de recursos fundados en €
saber cientifico, eslo menos que se puede ha= por é cuando se pretende capacitado en la resolucion de ~lemas propios del gercicio de
su profeadn.

LA CO~IDAD

En nuestro medio académico existe una ostensible preocupacién por definir el @mbitode actividad especifico del profesional de la
comunicacion-

En la década de los afios sesenta, e~ aparocié la licenciatura en comunicacién, esto M como carrera universitaria, se pensaba que su
mer cado -naturar se ubicaba en los me~ masivos, que par a entonces comeimaban a aparecer como los grandes---demiur gos devor a~
de conciencias" .

En efecto, con la expansion de los medios electr 6nicos, se



inicié un proceso paralelo conocido como d "boom" de las escudas de comunicacion; elo dio lugar a la creencia de que todo aquel que
quisieratrabgjar en television, radio, ciney demasindustrias culturales, tenia que cursar lalicenciatura en comunicacion.

El problema mostré sus sintomas cuando |as primeras generaciones de egresados, en la préctica, advirtieron que paraingresar alos medios no
bastaba con ostentar su flamante titulo, pues se trataba de territorios habitados, estructuras de poder a las que solo se podia acceder
aprendiendo las reglas propias del campo; reglas previamente impuestas y legitimadas por |o0s agentes que originariamente habian fundado
talesingtituciones.

A partir de este momento, los "comunicélogos’ se convirtie, ron en intrusos, "sefioritos'recién |legados que no sabian nada de los rigores del
trabajo industrial de produccion masiva de bienes simbdlicos. El mercado "natural” del licenciado en comunicacién debia ser conquistado.

De una u otra forma, los universitarios de la comunicacién se abrieron paso por los agitados terrenos de la industria culturaj. Noobstante,
laofertadetrabajo en ese &mbito de laproduccidén simbdlica era limitado y pronto empezaron a escasear 10s puestos para la avalancha de
licenciados que aspiraban a convertirse, dela noche alamafiana, en miembros reconocidos ddd mundo de lanaticiay € espectécul o.

Fue hasta entonces que comenzamos a darnos cuenta que la comunicacion como carrera universitaria no tenia un mercado natural de trabgo;
era necesario darle una dimensién distinta, "aternativa’. Si la opcidén no estaba en los medios, habia que volver la mirada hacia los
conglomerados sociales. La confusién Ilegd a su punto culminante en é momento que, a analizar |os procesos de comunicacion alternativa,
se pudo observar que incluso esos espacios estaban ocupados por agentes tradicionalmente identificados como comunicadores (maestros,
sacerdotes, merolicos, rotulistas, sonidistas, entre otros), aungque no estuvieran titulados.

¢De qué se trataba entonces? ¢debiamos volver a esguema convencional de formar periodistas, publicistas, relacionistas publicos y demas
profesiones liberales ligadas a campo de la comunicacién? Algunas universidades asi o hicieron e incluso se fundaron escuelas superiores
dedicadas a formar exclusivamente este tipo de profesionistas.

¢0 acaso se debia formar técnicos (fotografos, dibujantes, tipdgrafos y demés) que pudieran ingresar directamente como fuerza de trabgjo al
proceso de produccidn industrial de mensajes? Esta opcidn se descartd en las universidades, por considerar que tal oferta educativa podia ser
cubierta por

ingtituciones de educacion técnica o media superior. ¢Se trataba entonces de formar comunicdlogos en sentido estricto, es decir, profesionales
dedicados a estudio del fenémeno comunicativo? Este planteamiento provocd una discusion que a la fecha contintia como tépico recurrente
en las escueas superiores de comunicacion; en ella se aborda € problema de s la comunicacion es una disciplina social auténoma, con su
objeto de estudio especifico; no nos detendremos en esto por exceder las intenciones de este articulo, baste decir que la formacién de
cientificos sociales especializados en € campo de la comunicacion representa una alternativabastante limitada,porque no existe en e medio
académico suficiente nimero de plazas para la cantidad de egresados, y por otro lado, la masa estudiantil de la carrera de comuncacién no se
caracteriza por tener una vocacion cientifico-académica.

En € caso de la UAM-X, € problema se intentd resolver concibiendo € perfil de un profesiona que se adecuara a la realidad sociocultural
del pais; actualizado respecto a los estudios sobre |os procesos de significacidn social; y que respondiera a los principios definitorios propios
del sistema educativo institucional.

Bajo estos tres pardmetros, se consideré conveniente formar comunicadores capaces de eaborar politicas y estrategias de comunicacion
acordes a los proyectos sociales, esto es, "estrategas' que, a partir del andlisis critico de la realidad social, pudieran dirigir y operar una
politica comunicativa determinada.9

Ciertamente constituye una propuesta ambi ciosa que requiere de recursos humanos bien capacitados y afines a este proyecto académico, como
también un soporte material y organizativo solido y alavez flexible. Y aun hoy, no se ha logrado ¢~ |as condiciones historico-ingtitucionales
parainstrumentalizar estaidea.

El panorama actual no es muy esclarecedor. Persiste la ausencia de un acuerdo, o cuando menos un consenso, respecto alo que esy hace uip
licenciado en comunicacién, y mientras tanto, un caudal incontenible de egresados continlian aventurdndose al mercado de trabajo con
propésito de gercer su particular concepto de "profesion”.

No se sabe a ciencia cierta cudl esy ha sido e destino y trayectoria de estos agentes; esta es una M= impostergable que habré de realizarse.
Pero es probable que no estén concentrados en un solo sector, sino que se hayan dispersado por todo e espacio socia.io

La comunicacién es un hecho social que se produce continuay permanentemente hasta en € dltimo intersticio dd tejido social; constituye una
funcién en la que participan todos |0s agentes sociales a entrar en contacto entre si. Como todos



sabemos, a partir de esta relacidn es posible entender e proceso de produccidn y reproduccion de la culturay al mismo tiempo, es un recurso
consustancial al gercicio del poder.

Partiendo de esta serie de presupuestos, es posible pensar que los profesional es de la comuni cacién hayan encontrado ubicacién en todo aquel
espacio en @ que se requiera de un agente que opere concientemente sobre los mecanismos de interaccion social, en € plano de los
intercambios simbdlicos, con laintencion de legitimar unaforma cultural determinada a través de medios y técnicas especificos.

Seguramente estardn ahi, ocultos, encubiertos bgjo la forma de sacerdotes, profetas y brujos; o en otros términos, de cientificos sociales,
periodistas, idedlogos, poetas,artistas, disefiadores, productores de radio o televisidn, y hasta funcionarios publicos. Pero cualquieraque seala
forma en que se presenten, seran profesionistas que habran de enfrentar problemas relacionados con la comunicacién humana, y para
resolverlos, tendrén necesariamente que hacerse preguntas que |os conduzcan a aprovisonarse de informacién y a interpretarla, de acuerdo a
ciertos parametros més o menos abstractos, en una palabra, tendrén queinvestigar.

Si nos detenemos a pensar, aunque sea un poco, en € gercicio de las profesiones ligadas a | os procesos de intercambio simbdlico, podremos
observar que todas ellas, en algin momento, requieren de la blsgueda y procesamiento de informacién que permita formular soluciones
adecuadas y pertinentes a los problemas que se derivan de la produccién e intercambio de significaciones. Quiza no necesariamente con la
intencidn de generar nuevo conocimiento, pero en todo caso, requerirdn delas habilidades y destrezas propias de la précticainvestigativa.

Vigta la investigacion como una actividad comin al gercicio de esta clase de profesiones, en términos del disefio curricular podria ser
concebida como un objetivo de proceso, esto es, como un esquema de accion y percepcion caracteristico de dicha practica profesional. Esto
nos llevaria a la transformacion de los modelos curriculares construidos a partir de una |6gica tedrico-educativa, centrada en los contenidos
disciplinarios. Por estas razones, la investigacion integrada a la docencia rompe con las formas tradicionales de ensefianza y desarrollo
curricular.

LA IN~IGACION EN EL PROCESO
CURRICULAR

Toda vez que pensamos en e curriculo académico, |0 asociamos alaidea de un dispositivo técnico-pedagdgi co e aborado
con € fin de organizar racionalmente la actividad docente en una determinada ingtitucion escolar.

De ahi que se entiende por desarrollo curricular: a andlisisy reflexion sobre las caracteristicas y necesidades del contexto social, & educando
y los recursos institucionales; ladefinicion de los fines y objetivos educativos; y la especificacion de los medios y procedimientos propuestos
para asignar racionalmente |os recursos humanos, materiales, informativos y organizativos, de maneratal, que se logren |los propésitos ~dos.

Asi pues, € desarrollo curricular se congtituye de facto como la préctica dirigida ala planeacion y disefio de modelos curriculares; éstos, en €
mejor de los casos, son € producto de investigaciones orientadas a detectar |as caracteristicas del @ambito socio-econdmico en @ que se han de
inscribir los sujetos educativos como egresados; estudios sobre la préctica profesional; caracteristicas del alumnado, y sobre los diversos
enfoques metodol 6gi cos propuestos, a efecto de sistematizar |as prescripciones técnicas que le dan sentido al modelo.

Con d auge de esta forma particular de planeacion académica, los modelos curriculares de las carreras universitarias ciertamente han
adquirido una nueva dimension, més técnica, més racional. Se parte de la definicion de un perfil profesional donde se expresan los objetivos
especificos que delinean € tipo de cuadro técnico y/o cientifico que se busca formar, cuentan con una estructura programatica en la que se
relacionan contenidos, méodos y actividades académicas, tratando con esta relacion, de orientar progresiva y secuencialmente e proceso
educativo; y se disefian de tal manera, que es posible derivar de ellos estrategias operacionales y sistemas de evaluacion.

No obstante, muy pocos son los modelos curriculares que han incorporado la investigacion como criterio formativo, del que se desprenda una
estrategia que incluya dicha practica como actividad intrinseca a |0s programas escolares que componen la estructura curripul ar.

Esto se debe, por un lado, a problema ideoldgico-politico que ha significado € proceso de legitimacion del principio de %ntegracion
investigacién-docencia’, a que hicimos referencia en lineas anteriores; pero por otro lado, responde a la dificultad tedrica, y alavez practica,
deimaginar einstrumentar un modelo que asumay articule a la investigacion como objetivo de proceso o esquema de accidn definitorio del
perfil profesional.

Un modelo curricular es, en Ultimainstancia, un discurso normativo en @ que se expresay materializa e estado de laluchaideol6gica, en una
coyuntura dada, dentro de unaingtitucion escolar especifica; 0 en términos de C. Luna UTOdo



curriculo -modelo curricular- por encima de su utilidad operativa, como guia de la actividad académica, expresa laforma como una
institucion educativa se asume a si misma, percibe tedricamente sus objetos de estudio y se plantea su relacion con el resto de la
sociedad.ii

Es por dlo que resulta dificil concebir la existencia de un modelo curricular que pueda dar cuenta de la transfiguracion que adopta € proceso
educativo en su devenir histéricoingtitucional, pues en e momento que se actualiza como documento rector y principio de legitimacion de las
précticas pedagdgicas dominantes, sufre un proceso de reificacion que lo anquilosa, y en este sentido, le impide adaptarse a la realidad
especificadel proceso curricular.

Atento a esta contradiccion, Radl Fuentes plantea la necesidad de definir a curriculo -aungue en realidad se refiere al moddo curricular-,
como "... una estructura de transformaciones enmarcadas historicamentey en relaciénpermanente de interdeterminacién con las de la
sociedad en que seinscribe”,12 y sefiala que para €llo es preciso pasar de una concepcion estética del disefio curricular, a otra dinamica, que
sefunde en la aplicacion de una metodol ogia de orden prospectivo. Independientemente del valor heuristico que puede tener esta propuesta en
la tarea de construir modelos més flexibles y correspondientes al devenir histérico de las précticas pedagdgicas propias de una carrera
universitaria, desde nuestro punto de vistala cuestion se ubica en un plano tedrico distinto.

Detras de todo discurso técnico-cientifico, del que se nutre e desarrallo curricular, se oculta un conjunto de factores asociados a juego de
fuerzas sociales y politicas caracteristicas de cada espacio ingtitucional .

Visto desde una perspectiva histérico-social, € curriculo deja de ser un producto surgido por la gracia de la planeacion académica, y serevela
COmo un proceso contradictorio, que adquiere una configuracion precisa a partir del andlisis de las trayectorias de |os agentes que interacttan
de acuerdo a ciertas estrategias politico-ideol égicas.

Asi los elementos normativos que logran emerger y cristalizar en los diversos modelos curriculares, son materializaciones particulares,
momentos del proceso curricular; en otras palabras, representaciones transitorias de una coyuntura social y palitica, presentes en d desarrollo
de unaingtitucion educativa.

Si bien los moddos curriculares, en tanto sistemas normativos, demarcan los campos de lucha ideoldgica y delimitan los espacios de
interaccion socia en los que se verifican las relaciones de comunicacion pedagogica, ello no significa que garanticen |a reproduccion cabal
de sus presupuestos ideol 6-

gicos, cuestion que depende de factores més especifi cos concemientes ala naturaleza del medio institucional en su conjunto, sus agentesy sus
mecanismos de accion y reproduccién social.

Como concepto, e curriculo se sitlia en un plano tedrico més general, directamente relacionado con |os procesos de reproduccién social del
conocimiento, y en especial, con la reproduccion de las formas cultural es consagradas por € sistema escolar.

Desde esta perspectiva, no basta con establecer @ papel que cumple la escuela en la sociedad, corno instancia de sociaizacion,
homogeneizacion y seleccion de la fuerza de trabajo; para entender a curriculo en su caracter de proceso, es necesario observarlo en su
transcurrir por € campo de fuerzas sociales esto es, através del juego de relaciones de poder que se dan al interior de un espacio ingtitucional .

De esta manera, € ambito institucional puede darse como un espacio compleo, en € cua se esconden las formas en que se manifiesta
diferencialmente e sentido de la funcién del sistema escolar respecto a uno y otro momentos histéricos. Ciertamente en un mayor grado de
generalidad, es posible hallar constantes respecto a pape de la escuela en relacion ala sociedad y € Estado, sin embargo son factores més
sutiles os que nos podrén explicar los mecanismos a través de | os cual es dichas précti cas adquieren especificidad.

A partir de estos argumentos, es posible entender a las précticas pedagdgicas como relaciones de poder en las que se manifiesta laimposicion
de una forma cultural arbitraria, legitimada en razén al estado que guardan las relaciones de fuerza propias de unaingtitucion escolar, en un
determinado momento histérico; 13 en tanto que a curriculo se le puede concebir como un proceso de reproduccion cultural en e cua se
articula e conjunto de las précticas pedagégicas, dentro del marco de una institucién escolar, en funcién de un parametro ideol6gico, social y
politicamente | egitimado.

Estos presupuestos tedricos referentes a proceso curricular, nos conducen -para comprenderlo en su dimensién concreta-, a andlisis de; las
précticas pedagdgicas corno mecanismos de inculcacion; y las trayectorias sociales y académicas de los agentes ingtitucionales (alumnos,
maestros, funcionarios); a mismo tiempo, las estrategias de legitimacion de los presupuestos ideol 6gicos condensados en |as reglas propias
de lainstitucion. Asi, en la descripcion del juego de fuerzas sociales en que se actualizan los modos de imposicion y adquisicion de formas
culturales arbitrarias, consagradas por laingtitucion escolar, podremos encontrar algunas pistas que expliquen los procesos de estructuracion
de curriculo académico en su devenir concreto.



De acuerdo a estos planteamientas, la investigacion, en tanto criterio formativo propio del modelo curricular de una carrera
universitaria, representa una categoria ideoldgica cuyo campo denotativo refiere a un esquema de accion particular del gercicio
profesional, esto es, un modo de ser profesional definido desde la autoridad pedagdgica en que se erige € propio modelo curricular
que lo articula como prescripcion didactica o estrategia educativa.

De ahi que para incorporar a la investigacion como estrategia educativa legitima, dentro del proceso curricular de una institucién
particular, sea preciso librar una lucha ideolégica que rompa con € sentido comin de las précticas acadénicias tradicionales e
instaure una nueva concepcion de la ensefianza.

Culmina agqui nuestra exposicién. Ahora podemos comprender que en € intento de vincular investigacion y docencia, las dificultades
afrontadas en e campo de la educacion superior mexicana durante los Ultimos quince afios, no hacen sino expresar € debate en torno
alalegitimidad de un principio pedagégico innovador.

E~TEGIM DE LEGITIMACION

Si la"jdad se presenta como se ha descrito, y consideramos pertinente y necesario que nuestras universidades integren a sus paliticas
académicas e principio pedagogico que significa la integracion investigacion-docencia. Si pensamos que se justifica que la
investigacion se articule a los modelos curriculares como un esquema de accion propio de los cuadros profesionales que estamos
formando. Si creemos que seria conveniente incorporara nuestra practica docente esta estrategia educativa. Y S estamos
comprometidos con la transformacion de las formas de ensefianza tradicional, y de esta manera, participar en la definicion del
sentido que adopte € proceso curricular en € que estamos inscritos, entonces las lineas de accidn, esto es, las estrategias de
legitimacion, que a nuestro juicio tendrian mayores posibilidades en la lucha por instaurar a la investigacion como principio
pedagdgi co reconocido, deberian dirigirse hacia:
1. Construir un esguema metodoldgico que incorpore a la planeacion académica, y particularmente, a disefio de modelos
curriculares, la nocion de investigacion como objetivo de proceso.
2. Desarrollar lineas de investigacion cuyos objetivos giren en torno a

2.1 Lacaracterizacion del campo y sentido de las practicas de los profesional es de la comunicacion.

2.2 Lacaracterizacion del devenir del proceso curricular propio de las escuel as de comunicacion.

2.3 Ladefinicion de categorias tedricas y dispositivos

operacionales utilizables en |a elaboracion de planes y programas de estudio flexibles y dinamicos.
2.4 Lacaracterizacion del estado de lainvestigacion en las éreas del conocimiento afines al fendmeno comunicativo.
2.5 La elaboracion de sistemas de informacion referentes a los campos disciplinarios asociados a la comunicacién social.
3. Crear programas de capacitacion docente que abarquen: la formacién de profesores/investigadores; la instruccion didacficay la
actualizacion tedrica.
4, Disefiar sistemas de intercambio académico que abran canales para difundir:
4.1 Las experiencias pedagdgicas en las que se observen las potencialidades de lapréactica investigativaen la formacion de cuadros
profesionales.
4.2 Los trabajos de investigacion centrados en |a problematica de la integracion de la préactica investigativa a la docencia.
4.3 Los recursos que pueden ser Gtiles en la aplicacion de esta estrategia educativa.
5. Ensayar en nuestra aula la experiencia de ensefiar a investigar investigando.
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