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permitieron ubicar la televisi6n en su re-
laci6n con las demás actividades que desem
peña el prescolar. En la segunda, se proc~
dió a la prueba de la hipótesis que enmar-
c6 los aspectos actitudinales de la inves-
tigaci6n. La hip6tesis se defini6 en fun -
ci6n del análisis de cuatro matrices de -
21 x 21 elementos definitorios de la inte~
acci6n niño-TVe Las matrices se construye-
ron con base en cuatro criterios derivados
de los ámbitos más relevantes de dicha in-
teracci6n. Tales ámbitos fueron los siguie~
tes: Pautas de consumo inducido, conducta
lódica, enseñanza informal y socializaci6n.
La hip6tesis quedó definida en los siguie~
tes términos: lILa televisi6n d~semina ideas
y valores para la legitimaci6n, apoyo y -

continuidad de la ideologia dominante, co~
formando y reforzando actitudes conservadQ
ras, mediante la homogenizaci6n de la cult~
ra y aportando formas socialmente acepta -
das para la expresi6n de actitudes y con -

ductas hostiles". Tal hip6tesis fue anali-
zada para su comprobaci6n en los capitulos
VII, VIII, IX, Y X del informe, que corre~
pon den a los ámbitos antes enunciados.

Si bien los resultados alcanzados en
este estudio piloto revelan una realidad -

en cierta forma inquietante, debemos adve~
tir que su valor es de carácter indicativo.
El grupo estudiado de ninguna manera con -

forma una muestra representativa del estr~
to investigado y por tanto, las conclusio-
nes alcanzadas no se prestan a la general1
zaci6n.. Nuestros hallazgos describen la i~
teracci6n niño -TV. en un grupo especifi- Ico y s6lo estudios posteriores en poblaci2~c: 
nes distintas o semejantes, podrán aportar~. 
las bases para una generalizaci6n de los -I 

resultados. r
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Un análisis fundamentado requiere el planteamiento de la

verdadera relación dinámica que se presenta entre el niño y la

televisión. Dicha relación no se da en el vacío y por lo tanto,

deberá enfocarse a la televisión dentro del contexto psicoso -

cial y cultural del niño y no como un elemento aislado dentro

de un mundo de estímulos.

En México, son escasos los trabajos en los que se ha in -

tentado estudiar las características de la influencia que la -

televisión ejerce sobre los niños, sobre todo en lo que se re-

fiere al sector prescolar. Las estadísticas revelan que, exis- r

ten 3'062,000 (1) telehogares, en los cuales se concentran -

5'870,000 (2)" niños menores de seis años de edad quienes cons-

tituyen el público potencial de los programas presentados en -.
los distintos canales de la televisión. Esta cifra indica que

la televisión se ha convertido en una parte cotidiana de la -

"-
vida del niño y de la familia urbana.

Los contenidos que presenta diariamente la televisión, dy

rante las horas de mayor concentr~ción de auditorio infantil,

..
(1) Fuente: Directorio Estadístico, Corporación de Radiodifu-

sión, Vol. II, 1975.

(2) Esta es una estimación muy gruesa que se obtuvo a partir
de las estadísticas de 1974 del Consejo Nacional de Pobl~
ción yde la proporción de población urbana asentada en -

poblaciones de diez mil o más habitantes (Censo de 1970).

//
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1 4

ci6n contenida en este estudio, de ninguna manera puede conte~

plarse a nivel de conclusiones contundentes¡ porque el grupo -

estudiado, bajo ningOn criterio, es muestra representativa de

la poblaci6n prescolar. En consecuencia, cualquier generaliza-

ci6n de nuestros hallazgos seria espúrea e infundada. Pensamos

que el valor del estudio radica en el señalamiento de directri

ces y de tendencias probables, que s6lo podrán confirmarse a -

trav~s de una investigaci6n extensiva y representativa del se~

tor poblacional en cuesti6n.
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niño aprende a seleccionar por sí misrnc. entre estas influen -

cias socializad9ras. Sin embargo, es un hecho que tanto los -

padres, como otros adultos que rodean al niño, cuentan con la

oportunidad para influir sobre el uso que éste hace de la tel~, 

visión: pueden controlar la exposición de los niños al medio y
~

cultivar sus preferencias. También pueden hacer comentarios -

respecto de contenidos específicos y reaccionar cuando los ni-

ños adopten conductas generadas por lo visto en la televisión.

Los adultos pueden auxiliar a los niños para que encuentren -

I
los elementos de realidad y adquieran la capacidad para evaluar

la importancia de lo que están viendo.

Estos argumentos condujeron a la conclusión de que el es-

tudio de la interacción niño-televisión, para ser significati-

vo, necesariamente tendrá que ubicarse dentro del contexto psl

cosocial y cultural del niño. Esto implica la investigación -

conjunta del niño y de los agentes socializadores. Así, un -

.grupo de educadoras arrojará datos sobre la influencia de la-

televisión en la escuela y otro, de madres, reflejar~ su in -

fluencia en el hogar.

La base conceptual del proyecto se sustenta en la Teoría' 

--,,--- l.
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propia ejecuci6n del sistema~ sus partes son las siguientes:

Obietos: parámetros de los sistemas. Cada parámetro -

puede tomar una variedad de valores para de.§.

cribir un estado del sistema.

Atributos: Propiedades de los parámetros objeto. Una -

propiedad es una manifestación externa de la

forma en que el objeto se conoce, observa o

introduce en un proceso.

Relaciones: Vínculos que enlazan objetos y atributos en

, el proceso del sistema.

Meta-relaciones: Clase de relaciones que satisfacen una

propiedad discriminatoria.

El conjunto de objetos, atributos, relaciones y meta-rel~

ciones, conforma la estructura del sistema. Un sistema consti-

tuye una "gestalt" en la que tal sistema es algo mas que la -

.suma de los subsistemas. Un sistema existe en relación con su

medio ambiente, con el que intercambia recursos, información y

energía.
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integra, mediante la Teoría General de Sistemas, los campos de

la comunicación y del desarrollo cognoscitivo. El primero apo~

ta los objetos, atributos, relaciones y meta-relaciones del -

proceso de influencia en estudio; mientras que el segundo, los

parárnetros y restricciones para la interpretación de los datos

arrojados por el grupo infantil.

Este enfoque permite integrar el estímulo {comunicador-m~

dio mensaje} dentro del conjunto de agentes socia1izadores y -

provee la metodología para estudiar las relaciones desde un -

punto de vista cua1itativo-a fin de establecer los factores in

teractivos que determinan tales ocurrencias-y cuantitativo-con

objeto de apreciar el grado de intensidad de la relación-.

11. -COMUN1CACION.-

La comunicación, desde el punto de vista psicológico, es

un proceso que se relaciona con todas las situaciones en las -

que está invo1ucrado el significado. Lundberg emplea el término

comunicación para "designar la interacción por medio de signos

y símbolos. Los símbolos pueden ser preverba1es, pictóricos, -

plásticos, verbales o cualquier otro que opere corno estímulo a

una conducta que, en ausencia de condicionamientos específicos
,

por parte del receptor, no podría ser producida exclusivamente

por el símbolo. Por 10 tanto, la comunicación constituye una -

subcategoría de la interacción y se lleva a cabo mediante el -!
I

!

I
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l. -FACTORES BASICOS DE IA COMUNICACION:

El modelo de comunicación que se empleará como fundamento

teórico de este estudio, fue construído tomando como base los

modelos postulados por Westley y Mac1ean (4) y por Ma1etzke -

(5) .

El primero de éstos es un modelo general de comunicación,

cuya estructura es simple y parsimoniosa. Tiene la caracterís-

tica de poderse aplicar tanto a nivel cara a cara, como a nivel

colectivo. En vista de tal característica, el modelo permite -

introducir el tipo de análisis sistémico propuesto. Es decir,

da cabida a los dos niveles de resolución considerados: in -

f1uencias de los agentes socia1izadores madre y maestra a nivel

interpersona1 e influencia del agente socia1izador televisión,

a nivel de comunicación colectiva.

El modelo de Maletzke fue específicamente disefiado para -

describir el proceso de comunicación colectiva. Tiene la vent~

j a de ubicar dicho proceso dentro de un "campo" o medio ambien

te, formulando las relaciones que se dan entre ambos.

(4) West1ey, H. Bruce A Conceptual Mode1 for cornmuni~~~-
MacLean, S. Ma1colm tions Research en Foundations of

Cornmunication Theory de K.K. Se-
reno y C.D. Mortensen~ Harper &
RDw Pub1ishers, 1970 pp. 73-82.

(5) Ma1etzke, Gerhard op. cit. pp. 34-38

--
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nar y transmitir mensajes en forma propositiva.Imadres -nivel cara a cara

educadoras

iniciativa privada y el

Estado que poseen y éo,!}.
-nivel colectivo.

trolan la televisión m~

cana.

B: Es lo que generalmente se denomina "receptor":

Persona o sistema social que emplea y requiere

de la comunicación sobre su ambiente, con obje-

to de satisfacer sus necesidades y solucionar -

sus problemas.

-niños

-madres

-maestras (educadoras)

(observamos que las madres y las educadoras pu~

den ser alternativamente comunicadores o recep-

tores. En el primer caso, su relación se da con

el niño y, en el segundo con la televisión. Esto

implica un cambio de roles en el que madre y -

educadora pueden funcionar como mediadores entre

I
I

I
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sus limites perceptuales. -

Los mensajes, para nuestros propósitos quedan definidos -

como información, ideas o actitudes que explícita o implícita-

mente son transmitidos por el comunicador al receptor a través

de la televisión.

b. PROCESQS:

Codificación: Proceso mediante el cual "A" transforma los "X"

en "X'" para transmitirlos como "X"

factores que intervienen
-.

en la producción y tran~
-televisión:

misión de la programa -

ción.

actitudes y conductas -

derivadas de los hábi -

-madres y tos televisivos de los

educadoras nifios y de los conteni-

dos transmitidos por el

medio.

Decodificación: Proceso mediante el cual "B" interiorizan los

-mensajes.

Aquí se considerará exclusivamente el grado de

"'---~~-"'
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El modelo plantea dos relaciones de realimenta-

ción:

A -B: imagen que el comunicador tiene del re-

ceptor como público disperso y que afecta su mQ

do de actuación.

A --.Md: imagen que el receptor tiene del medio

que va a influir sobre su percepción de los coQ

tenidos (selectividad).

Los bloques denominados "A" y "B" contienen un conjunto -

de factores que determinan y definen la conducta y actitudes -

de uno y otro a través del proceso de la comunicación.

La parte inferior del bloque "B" está punteada puesto que

señala la interacción de los elementos del proceso de la comu-

nicación (sólo en forma lineal) y por tanto, no es exclusiva -

de "B".

III.- DESARROLLO COGNOSCITIVO.-

El énfasis en esta área se jústifica porque el desarrollo

cognoscitivo de los sujetos infantiles, constituye una varia -

ble restrictiva y explicativa básica para la interpretación de

los datos. No hay que perder de vista que el conjunto de edades

seleccionado, representa un rango evolutivo en el que se ini -

cian, instituyen y reorganizan una serie creciente de procesos
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estado de equilibrio es puramente teórico y sólo puede 10grar-

se momentáneamente. La vida, para Piaget, es una serie progre-

siva de intentos por lograr formas de equilibrio. Cada intento

se apoya en las adquisiciones previas y cada uno, con comp1eji

dad creciente, genera formas nuevas que, a su vez, proporcio -

nan el fundamento de los equilibrios subsecuentes.

Todas las tendencias del desarrollo están interre1aciona-

das y son interdependientes. La madurez en el desarrollo signi

fica el final y la integración total de todas las tendencias -

del mismo. Todo fenómeno del desarrollo refleja una tendencia

natural de cambio que va de 10 simple a una complejidad siem-

pre creciente. Cada aspecto del desarrollo se inicia con expe-

riencias o problemas concretos. Sólo después del manejo total

de una experiencia concreta, prosigue el desarrollo hacia el -

manejo de su abstracción correspondiente. El desarrollo de la

personalidad, que para Piaget es el desarrollo cognoscitivo, -

se inicia con la experiencia del mundo físico, para luego pasar

a la del mundo social y, finalmente alcanzar el mundo ideacio-

na1. Cada nueva dimensión es experimentada a través de su rea-

lidad física y, posteriormente podrán ser asimiladas las consi

deraciones de orden social e ideativo.

En resumen, la teoría de Piaget viene a demostrar la exi~

tencia de patrones regulares en el desarrollo cognoscitivo, -
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la posibilidad de todo este desarrollo, éste no se alcan-

za en su totalidad.

Piaget considera al desarrollo como un proceso inherente

inalterable y evolutivo, dentro del cual se ubican una serie -

de fases distintivas, compuestas cada una por un conjunto de -

etapas. Una fase constituye un mode1amiento homogéneo del esti

10 de vida de un individuo, cuya duración corresponde a un pe-

riodo de tiempo específico. Una fase es uno de los cinco períQ

dos básicos del desarrollo cognoscitivo, postulados por Piaget:

las etapas conforman subfases.

Cada fase refleja un conjunto de patrones organizativos -

que ocurren de acuerdo a una secuencia definida, que se da en

un rango aproximado de edad, a través del "continuum" del des.,2

rro110. El final de una fase proporciona el paso a un nuevo -

equilibrio, al igual que el inicio de un imba1ance para ~a -

nueva fase. Lo importante de este enfoque es el orden en la -

suscesión de las fases y no que éstas se ajusten explícitamente

a edades determinadas. Asimismo, destaca las diferencias que -

existen entre la organización conductua1 del nifio y del adulto.

De las cinco fases del desarrollo cognoscitivo propuestas

por Piaget, sólo una será considerada en la investigación pre-

sente. Esta fase abarca de los dos a los siete afios de edad.
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1
del mundo. El juego simbólico o imaginario predomina debido a

la riqueza qe su carácter egocéntrico. Para el nifio, el juego

cuenta con todos los elementos de la realidad, aunque para un

observador, dicho juego resulte ser mera fantasía.

El lenguaje, al igual que el juego, sirve como vehículo -

del desarrollo. El nifio r'~pite palabras y las conecta con los

objetos visibles o las acciones que percibe.

Con su reciente adquisición de una fonética adecuada el -

nifio de dos a t'res afios emplea el lenguaje para manifestar sus

experiencias. Sin embargo, al igual que en el juego, las expe-

riencias del nifio son de tipo egocéntrico. Poco a poco el nifio

va expresando deseos, experiencias o pensamientos sin la nece-

sidad de actuarlos directamente. Esto significa que va acepta~

do el lenguaje verbal como medio para transmitir significádos

y que está logrando traducir el simboio mental a palabras. A~

que emplea el mismo lenguaje que el adulto, no necesariamente

comparten el mismo marco de referencia.

La imitación de otros y la imitación simbólica son proce-

sos espontáneos que se presentan en los nifios de estas edades.

El nifio imita en función de lo que percibe, ocupándose poco de

la exactitud de la imitación. La imitación le proporciona gran

cantidad de simbolos nuevos para los objetos que conoce y, a -

la vez enriquece su repertorio conductual. El proceso de cam-

"
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llegado al punto de fundir los conceptos de objeto, espacio y

causalidad, dentro de una interrelación temporal.

Paralelas al preconcepto de causalidad y percepción de c~

racterísticas animistas, están las tendencias del niño a atri-

buir poderes a los objetos. En esta etapa, el pensamiento del

niño refleja su incapacidad para diferenciar entre sus propias

acciones y las de los objetos.

El investir a un modelo con poderes o que éste sea suma -

mente deseable, conduce a la identificación. La identificación

en esta etapa emerge de una combinación de imitación y de una

sensación de temor reverencial frente al modelo. Esta sensa -

ción es producto de la experiencia del niño con tal modelo, -

, (usualmente sus padres) debido a que continuamente los asocia

con las secuencias conductuales que le han producido las mayo-

res satisfacciones. Esta identificación espontáneamente desa -

rrollada, constituye el parámetro para todo juicio. Al irse iB

crementando la capacidad ~el niño para diferenciar afectivam~

te, se va construyendo su sistema de valores, o sea su conci~

cia. La identificación también se refuerza en función de la -

acomodación del niño a las presiones del ambiente.

En esta etapa el niño aún no es capaz de generalizar y eB

tiende la actividad en términos absolutos "de hacer lo que se

le dice". El niño toma las órdenes en forma literal, como si -
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un todo coherente.

Otra limitación propia de estas edades, es la que Piaget

ha denominado "pensamiento transductivo". A diferencia del -

adulto que razona de lo particular a lo general {inducció~o,

de lo general a lo particular, (deducción) el nifio procede de

lo particular a lo particular (transducción).

El pensamiento del nifio preconceptual es rígido y carece

de movilidad; no cuenta con una jerarquía de categorías y se -

restringe a una diferenciación entre normal y anormal (enfermo).

Etapa de Pensamiento Intuitivo:

Lo más importante para los nifios de cuatro a siete afios -

es la ampliación de su interés social en el mundo que les ro -

dea. El contacto constante con otros, necesariamente, reduce -

el egocentrismo e incrementa la participación.

Esta etapa constituye una extensión de la preconceptual y

ambas cubren lo que Piaget ha llamado la etapa de "pensamiento

preoperacional". Juntas forman un puente entre la aceptación -

pasiva al ambiente, tal como es experimentado por el nifio y su

habilidad para actuar sobre éste, en forma realista. En esta -

segunda etapa de transición, el nifio empieza a usar palabras -

en su pensamiento.

Empieza a coordinar sus versiones egocéntricas y subjeti-

vas del mundo con el mundo real que le rodea. Poco a poco actúa
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na fuerza, que no puede entender, intervienen en la situaci6n.

Así el concepto de un "todo" inalterado, no puede ser conside-

rado sin la previa inspecci6n de las partes que lo componen.

En esta etapa el niño va incrementando el uso apropiado -

del lenguaje, aunque no lo entienda en su totalidad. Por ejem-

plo, un pequeño, en los primeros años de esta etapa puede dis-

tinguir su brazo derecho del izquierdo, sin embargo carece de

las nociones de "derecha" e "izquierda". Así el conocimiento -

del niño es específico, pero lo aplica universalmente. Más aún,

s6lo puede pensar en términos de los eventos que están ocu -

rriendo. Cualquier experiencia es juzgada en términos de su -

etapa final o producto. El niño juzga empleando s6lo una clave,

usualmente la referida al espacio. Su razonamiento procede en

un s6lo paso, de la premisa a la conclusi6n. El resultado jus-

tifica la "16gica" aplicada.

El niño sigue empleando patrones previos de relaci6n en -

tre las cosas, pero ya pudiendo seleccionar un objeto como pUl:!

to de referencia. En un sentido, su pensamiento sigue siendo -

transductivo, pero en otro, es sincrético, en tanto que al tr~

tar de representar las cosas como un "todo", éstas resultan -

ser incoherentes.

Naturalmente, el incremento en la acomodaci6n del niño al

ambiente, que se verifica durante estos años, requiere que és-
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den ser mantenidas aún cuando uno de los atributos se reduce y

el otro se incrementa. Pero debe enfatizarse que el niño puede

evaluar s610 aquellas relaciones que se refieren a un objeto o

precepto. Las relaciones entre dos o más objetos o ideas están

fuera de su entendimiento, debido a que no puede concebir di -

versos puntos o ideas que van más allá de un solo objeto, aun-

que éste sea parte de un todo mayor.

Aunque parezca obvio, es importante anotar que un niño en

edad prescolar puede saber contar, aunque carezca del concepto

de número. Posteriormente adquirirá dicho concepto, indepen -

dientemente de su habilidad para contar. Piaget sostiene que -

el niño deberá dominar los principios de conservaci6n de canti

dad, tales como la permanencia y la continuidad, antes de po -

der desarrollar el concepto de número.

Durante esta etapa de pensamiento intuitivo, el niño con-

serva la noci6n preconceptual de que sus pensamientos y su -

cuerpo forman una unidad. En forma correspondiente, al princi-

pio de esta etapa, el niño considera que todo lo que es activo

esta vivo. Sin embargo, hacia el final de esta etapa, s610 -

atribuye vida a los objetos m6viles o capaces de producir ene~

gía.

El pensamiento intuitivo introduce una comprensi6n rudi -

mentaria de las relaciones que eventualmente pueden esquemati-
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miento organizado y puede pensar en términos de otras personas.

Lo más importante es que el juego realmente va siendo cada vez

más social. Las disciplinas sociales, tales como las reglas c~

lectivas, van sustituyendo, uno a uno, los símbolos lúdicos ig

dividuales. Desde ahora, la mayoría de los juegos están en re-

laci6n con otras personas. Consecuentemente, las consideracio-

nes colectivas y las reglas se convierten en una necesidad.

En esta etapa, cuando el niño ya se da cuenta de algunos

de los patrones de relaci6n social tiende.a imitar a otros con

el fin de captar sus valores o el status que representan.

Deberá señalarse que a medida que el niño va aprendiendo

los valores morales, los va generalizando. Hasta ahora tiende

a ver a las leyes morales como valores absolutos ubicados den-

tro de las cosas reales. Tal como el nombre y los atributos -

son parte de un objeto, también los valores morales y las re -

glas existen como parte indivisible de tal objeto. Las reglas

impuestas por los adultos van siendo percibidas como más elás-

ticas y dejan de ser términos absolutos. I

El c6digo moral prevaleciente en el niño de 4 a 7 años es

la obediencia a los adultos. Dicha obediencia significa "ser -

bueno", mientras que la desobediencia es "ser malo". Un niño -

en esta etapa considera que todas las acciones de los adultos

son justas. Los niños las ~ceptan debido a su respeto unilate-
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nos de cuatro ámbitos distintivos que arrojaron un total de -

2,105 relaciones te6ricamente probables. Dichos ámbitos se de-

finen a continuaci6n:

1.- SOCIALIZACION:

Proceso de entrenamiento propositivo del niño, realizado

por agentes sociales que le transmiten valores, creencias, tr~

diciones y normas convencionales, a fin de preparar lo para que,

gradualmente, se asimile al sistema social y actúe para mante-

ner las características del mismo.

2 .-ENSEÑANZA INFORMAL:

Proceso de transmisi6n de informaci6n, ideas y valores -

que ocurren en cualquier situaci6n de interacci6n y que se ca-

racteriza por la ausencia de propositividad.

3.- PAUTAS DE CONSUMO INDUCIDO:

Actitudes y conductas de adquisici6n de bienes superfluos,

motivadas por un agente externo cuya influencia obedece a fac-

tores de carácter comercial.

4.- CONDUCTA LUDICA:

Actividad física o mental cuya meta principal es el pla-

cer que deriva el niño de la ejecuci6n misma y que, generalmen

te, implica la ausencia de objetivos o fines serios.

yarenny
Rectangle



~

":I.t?T"j:w"j:st? ¡; :I.ep

-ue:I.dwoo ep zt?dt?o se e~s9 'oY"j:u Tep oA"j:~"j:osou6oo °TT°:I.:I.t?s

-ep Te uoo op:I.enoe ep 'enc Te :I.o"j::I.edns u9"j:oeWJ:o~u"j: ep TeA

-"j:u un ep osn :so!-eTdWO;) ope"j:sewea so~ueweT~ :I.euo"j:O:I.OdO:I.d --9

-o~Tnpe Tep se"j:oue"j::I.edxe ¡; ep"j:A ep

-ew:I.o~ eT e o~oedse:I. uoo eso"j:ouepue~ o Tee:I.:I."j: 'epe:I.e6exe

'esTe~ u9"j:odeouoo eun 'u9"j:oeo"j:unwoo eT e~ue"j:pew °Y1u Te ue

:r.eTnw"j:~s~ :e~Tnpv ep"j:A eT ep eeu9:r.:r.~ U9"j:S"j:A eun :r.e"j:o"j:do:r.d --S

"pepe"j:oos eun

-:r.od sopew"j:~"j:6eT se:r.°TeA SOL e e"j::r.e~uoo o esTe~ u9"j:oew

~o~u"j: :I.ez:r.o~e:r. ¡; :r."j:onpo:r.d ep u9"j:oov :se:r.oTeA :r.euo"j:s:I.O~s"j:a -"v

-:r.o"j::r.e~sod q o"j:Ae:r.d o"j:o"j:n~ un ep e"j:ouesne ue ¡; epeu"j:w

-"j::r.os"j:pu"j: eWJ:o~ ue sepn~"j:~oe ¡; seep"j: 'u9"j:oew:r.o~u"j: ep u9"j:o

-deoe:r. eT OY"j:u 1e ue :r.eTnw"j:~s~ :pep"j:A"j:~aeoeM eT :r.e"j:o"j:do:r.d --E

"seTe~uew o seo"j:s>~ sepep"j:A"j:~oe eo"j:Tee:r. oy ,

-"j:u Te enc ep pep"j:seoeu eT :r.e"j:Aqo :pep"j:A"j:sed eT :r.e"j:o"j:do:r.d --~

"SO~

-ue"j:w"j:oouoo ep u9"j:o"j:s"j:ncpe eT e oY"j:u Te ueoznpuoo enc sep

.-ep"j:A"j:~oe :r.e~"j:Ae o :r.ez"j:Tnoe~sqo :e"j:oue:r.ou6I eT :r.e"j:o"j:do:r.d --1

: e,esuew-o"j:pew-:r.opeo"j:unwoo "VII ~a SO.LnaIMiliV

:e~ue"j:n6"j:s e:r.

-eueweT ep 'u9"j:oe6"j:~seAu"j: e~se e:r.ed 'sop"j:u"j:~ep uepenc se"j:ouep

-"j:ou"j: ep z1:r.~ew eT uew:r.o~uoo enc ("e~eTe:r.,,) so~nq"j::r.~e SO'T

6 v

-

yarenny
Rectangle

yarenny
Rectangle

yarenny
Rectangle



~?~;"'~
~

5 O

7.- Enseñar Violencia: Transmitir conductas, actitudes o eve.!!.

tos cuyo contenido implica la expresi6n de agresi6n f1si-

ca, individual, estructural o social.

8.- Conducir hacia la violencia: Estimular o precipitar al -!

niño hacia la ejecuci6n de conductas cuyo objetivo es -

agredir f1sica, individual, estructural o socialmente.

9.- Conducir hacia la Delincuencia: Estimular o precipitar al

niño a realizar actividades consideradas ilegales porque

dañan a personas o bienes, o violan normas preceptua1es -

sancionadas por las instituciones sociales.

10.- Propiciar Decrementos en el Rendimiento Escolar: Estimu -

lar en el niño actitudes y conductas que obstaculizan la

adquisici6n del conocimiento académico.

11.- Generar Pautas de Consumo Inducido: Estimular en el niño

la implantación de actitudes y conductas de adquisición -

de bienes superfluos, a través de la influencia de un -

agente externo que obedece a fines de carácter comercial.

12.- Perturbar: Evocar en el niño respuestas emocionales exag~

rada s o inadecuadas, mediante la presentación de est1mu -

los molestos o aversivos.

13.- Socializar: Estimular y reforzar el proceso en el que, m~

diante la observaci6n, la imitación, la adaptación, la -
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taculizando o impidiendo la b6squeda de otras fuentes.

20.- Ofrecer Compañía: Anular el sentimiento de soledad del -

niño, obviando la necesidad de la interacci6n social con

otros niños.

21.- Obstaculizar la Formaci6n de una Acti,tu~ Crítica: Elimi -

nar o impedir el desarrollo de la capacidad del niño para

evaluar y seleccionar la informaci6n, las actitudes y las

ideas que percibe.

ATRIBUTOS DE "B" (receptor):

1.- Mayor Conocimiento: Incrementar, por medio de la recep -

ci6n de informaci6n e ideas, el monto de elementos que el

.niño puede manejar cognoscitivamente.

2.- Creativi~d: Uso físico y/o mental de nuevas formas de m~

nipulaci6n de elementos u objetos conocidos.

3.- Mayor Rango de Intereses: Incremento en la actividad y/o

la atenci6n, con respecto a t6picos antes no considerados.

4.- Curiosidad: Interés por buscar, en forma activa, informa-

ción o conocimientos sobre sucesos, objetos o situaciones

parcial o totalmente desconocidas.

5.- Agresi6n Canalizada: Uso de trayectorias convenientes y -

constructivas para manifestar conductas o sentimientos -

hostiles, sin perjudicar a otros o a s1 mismo.
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14.- Evasi6n: Actitud o conducta que tiende a la huída y que -

el niño puede adoptar frente a situaciones amenazantes, -

.conflictivas o de difícil soluci6n.

15.- Experiencias Vicarias: Vivencias producidas por la activl

dad o las emociones de otros, sin que éstas hayan sido dl

rectamente experimentadas por el niño.

16.- Prejuicios: Actitudes sostenidas en pro o en contra de aE

tores o eventos, que se caracterizan por ausencia de un -

fundamento racional e impiden la valoraci6n objetiva de -

pruebas ulteriores.

17.- Conductas Estereotipadas: Comportamiento que consiste en

--la repetici6n constante y, frecuentemente involuntaria, -

de palabras, gestos, movimientos o actitudes que el niño

adopta total o parcialmente de un modelo.

18.- Disminuci6n en la Frecuencia de Contactos Extrafamiliares:

Decremento en la interacci6n con personas distintas a los

miembros del núcleo familiar.

19.- Identificaci6n con Modelos Ideales: Proceso mediante el -

cual el niño forma un vínculo emotivo con otros actores y

como consecuencia, su comportamiento tiende a asemejarse
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con un uno la existencia de la relaci6n y dejando el espa

cio en blanco cuando ~sta est~ ausente.

3.- Sumar cada columna y cada renglón:

_K""":"."'.-

VI V2 V3 Vi

VI I

V2 I I

~Vn

V3 I

Vn I I

~ VI

4.- Obtener la media de las columnas y la de los renglones:

C V. V. c V V< J. =J.: < n = n

n n

5.- Calcular el intervalo de confianza "X"

max Vi -Vi min Vi -Vi

X = o

max Vn -Vn min Vn -Vn.
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8.- La interpretaci6n global de la matriz se obtiene de el -

(los) "kerne1" (s). Las relaciones "kernel" se "bautizan"

conceptua1mente en funci6n del ámbito específico en que -

fueron ubicadas, a fin de establecer las meta-relaciones.

9.- Finalmente, se construye el sistema-hip6tesis con base en

la integración conceptual de las meta-relaciones de todos

los ámbitos considerados.

APLICACION DE LA METODOLOGIA..El 

objetivo primario de1::ocedimiento es la obtenci6n -

del perfil de interacción del niño y la televisión. De -

esta forma, queda establecido el conjunto de atributos iQ

variantes a ser explorados.

Como resultado del análisis de las matrices y la 10caliz~

ci6n de los "kernels" respectivos, se obtuvieron las si -

guientes preguntas de investigaci6n y, sus correspondien-

tes meta-relaciones en los cuatro ámbitos considerados:

AMBlTO 1: SOCIALIZACION

..1.- Conformismo.

Al considerar "A" dentro del ámbito de la Socialización,

si áste funciona como factor que contribuye a propiciar-

la ignorancia, ¿provocará en "B" una tendencia hacia las

conductas o las actitudes de tipo conformista?,

""
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AMBITO 11: ENSEÑ~ZA INFORMAL

1.- "A" Mantener el statu formismo.

Al considerar "A" dentro del ámbito de la Enseñanza Infor-

~, si éste funciona como factor que contribuye a ~ -

ner el status quo, ¿provocará en "B" una tendencia hacia

las conductas o las actitudes de tipo conformista?

2.- ("A") Obstaculizar la Formaci6n de una Actitud Critica-

("B") Conformismo.

Al considerar "A" dentro del ámbito de la Enseñanza Infor-

mal, si éste funciona como factor que contribuye a~-

culizar la formaci6n de una actitud crítica, ¿provocará -

en "B" una tendencia hacia las conductas o las actitudes

de tipo conformista?

META-RELACION: CONFIRMACION y REFORZAMIENTO DE ACTITUDES

CONSEgVADORAS.

AMBITO 111: PAUTAS DE CONSUMO INDUCIDO

1.- "A" Uniformar el Gusto -uicios.

Al considerar "A" dentro del ámbito promotor de Pautas de

Consumo Inducido, si éste funciona como factor que contrl

buye a uniformar el gusto, ¿provocará en "B" una tenden -

cia hacia actitudes de prejuicio?

META-RELACION: HOMOGENIZACION DE LA CULTURA.
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