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INTRODUCCION

Durante los ultimos cuarenta afios los medios han reflejado una gran parte de la
vida cotidiana. Ellos presentan informacion y noticias sobre los acontecimientos
mas relevantes, muestran las tendencias en los estilos de vida y, en concreto,
son una ventana al mundo. Los mensajes que ellos generan ayudan a interpretar
y definir el entorno que nos rodea y de alguna manera determinan la forma en la
gue nos relacionamos. En la actualidad, alrededor de 70% del tiempo que se se
esta despierto, nos encontramos en contacto de manera indirecta con un medio
de comunicacion. Los nifios y jovenes reciben la informacion de manera
indirecta y personal, generando a partir de esto sus propias construcciones de la
realidad basadas en lo que han encontrado en los medios. La convergencia de
los medios y la tecnologia en una cultura global estd cambiando la manera en la
aprendemos del mundo y nos cuestiona los cimientos de la educaciéon. Ya no es
suficiente leer el mundo impreso; los nifios, jovenes y adultos, también necesitan
la habilidad para interpretar criticamente las imagenes de la cultura multimedia y

expresarse también en multiples medios (Thoman & Jolls, 2008; p.6).

La cercana relacion que existe entre los nifios y jovenes y los medios de
comunicacién obliga a preguntarse como formar agentes critivos. La respuesta
es el alfabetismo mediatico. A través de la alfabetizacién mediatica los nifios y
jovenes seran capaces de conocer mejor a los medios, analizandolos y
desarrollando un pensamiento critico para utilizar dichos mensajes mediaticos

en su beneficio.

La alfabetizacion mediatica provee un armazon y una pedagogia para esta
nueva forma de alfabetizar necesaria para vivir, trabajar y ser ciudadano en el
siglo XXI. Aun mas, traza el camino para alcanzar las habilidades necesarias
para un aprendizaje continuo en este mundo que se encuentra en constante
cambio (Thoman & Jolls, 2008; p. 6).



Dentro de la alfabetizacion mediatica, se busca generar nuevas generaciones de
jovenes con un conocimiento analitico sobre los medios de comunicacion de tal
manera que sean capaces de evaluar todos los mensajes producidos vy
transmitidos en el mundo que los rodea y a su vez, también sean capaces de

producirlos.

Los nuevos medios se han convertido en un punto focal para muchos
investigadores, en especial aquellos que se dedican a la educacion. La
UNESCO (1978) declar6 que los medios de comunicacion masivos juegan un

papel esencial en la educacion de los jévenes (Rodriguez, 2008).

El estudio de medios es una disciplina académica relativamente nueva en las
escuelas. Muchos maestros se han visto en la necesidad de responder a las
demandas de las nuevas tecnologias y la influencia de los medios sin saber
exactamente como hacerlo y sin ninguna capacitacion disponible.

Existe una necesidad de aprender nuevas habilidades y competencias en el

acceso, uso, evaluacion, analisis de estos nuevos lenguajes.

Estas necesidades han movilizado a algunos investigadores, grupos e inclusive
paises a crear proyectos y actividades bajo diferentes contextos que desarrollen
estas nuevas habilidades y competencias de la alfabetizacibn mediatica.
Diversos paises han probado satisfactoriamente la posibilidad de educar a los
individuos en los medios. Sin embargo, esto no ha sido suficiente y no ha habido
una evaluacion real de la eficacia de aquellos proyectos y actividades que se

han implementado.

Esta investigacion pretende crear una estrategia educativa que fomente el
desarrollo de aquellas habilidades y competencias de la alfabetizacién mediéatica
con el fin de evaluar de alguna manera si aquellos proyectos y actividades de
alfabetizacibn mediatica realmente dotan a los nifios de entre 9 y 11 afios de

edad de habilidades suficientes para acceder, analizar y evaluar medios; y a su



vez, determinar si también desarrolla en en estos nifos habilidades de

pensamiento critico.

Se opt6 por trabajar con nifios de ésta edad debido a que el desarrollo humano
no es igual en todo su proceso, hay épocas donde la adquisicion de funciones y
contenidos es mayor, y existen otras con periodos de estancamiento, fijacion y/o
maduracion de lo aprendido. Segun Piaget, los nifios que se encuentran en el
rango de edad de entre los 9 y 10 afios tienen la capacidad de:

-Descubrir las relaciones de causa-efecto a partir de la intuicion.

-Entender bien lo que leen.

-Aprender y retener gran cantidad de datos.

-Se desarrolla progresivamente el proceso de localizacion, lo que da como
resultado una capacidad de observacion mas objetiva y orientada al estudio del
medio local. El medio deja de ser una realidad global para convertirse en objeto
de analisis.

-Razonar, clasificar y captar la interdependencia de unos hecho con otros.

-Comprender los fendmenos naturales y la vida humana.

La importancia de este proyecto radica en determinar a partir de un estudio de
caso si la alfabetizacion mediatica realmente provee un armazéon y una
pedagogia para esta nueva forma de alfabetizar necesaria para vivir, trabajar y
ser ciudadano en el siglo XXI. Y a partir de esto, lograr que las escuelas se
transformen para dejar de ser almacenes de conocimiento y convertirse en
espacios para que los alumnos puedan explorar, cuestionarse, experimentar y
descubrir los medios de comunicacion. Capacitar a los maestros para que sean

guias en lugar de ser fuentes de informacion.

Se considerd que el constructivismo es una de las tendencias pedagdgicas de
mayor reputacién en el &mbito escolar, se decidié seleccionar un plan de clase

gue se alineara con la tendencia constructivista. El plan de clase a su vez, debia



de seguir los lineamientos o mejor dicho los pasos establecidos para la

alfabetizacion mediatica.

Para lograr ambos objetivos (constructivismo y alfabetizacion mediatica) se
trabajé con una organizacion canadiense que ha sido pionera en el desarrollo de
programas de alfabetizacion mediatica desde 1996. Canada es uno de los
paises que mas ha publicado y desarrollado programas de alfabetizacion
mediatica. Es por ello, que fue el pais seleccionado para el desarrollo de éste
proyecto. The Media Awareness Network es una organizacion canadiense que
promueve la alfabetizacion mediatica y digital al producir programas y recursos
educativos, trabajando junto con organizaciones tanto canadienses como
internacionales, y dando conferencias en todo Canada y alrededor del mundo.
Més del 80% de sus programas y recursos son publicos y de acceso gratuito
(Media Awareness, 2009). De estos programas y recursos se selecciono el que
mejor se adaptaba a las necesidades para la elaboracién de este proyecto. Cabe
mencionar, que el plan de clase tuvo que ser modificado para adaptarlo a las
necesidades de la investigacion y de la curricula escolar en México.

El tema que se escogio6 fue “El periddico”. Los periddicos son una herramienta
muy util y divertida para aprender de los medios impresos. En esta leccion, los
alumnos aprendieron informacion basica de los periddicos y del periodismo, a
través de lecciones guiadas, discusiones grupales e individuales, asi como
diversas actividades que fomentaron el desarrollo de habilidades de
pensamiento critico. Algunos de los topicos que se incluyeron fueron la primera
plana, contenido en los periédicos, busqueda de informacién, por mencionar sélo

algunos.

Para medir si se cumpli6 cada objetivo se realizd6 una serie de ejercicios o
formatos que cada alumno lleno o realizd, se calificaron, y con ello se determind
el logro de cada objetivo. Cabe mencionar que esto es diferente al desarrollo de

habilidades de pensamiento critico, esto simplemente sirve para medir la



evolucién de los alumnos a lo largo de la leccién. Para medir el desarrollo de las
habilidades de pensamiento critico y la capacidad para analizar, medir y accesar
dicho medio a partir de la estrategia educativa de alfabetizacion mediatica
disefiada y seleccionada se realiz6 un pos-test, el cual se aplico tanto al grupo
control como al grupo experimental. El objetivo del pos-test fue realizar una
comparacion entre ambos grupos. A partir de la comparacion se pretendio
determinar dos cosas: el nivel de conocimiento que se adquirié en el grupo
experimental sobre el medio que se analiz6 (los periddicos) y las habilidades de

pensamiento critico que se desarrollaron en ellos a su vez.

El pos-test se disefid siguiendo el formato de la taxonomia de Bloom. Los
reactivos del pos-test fueron clasificados de acuerdo a la taxonomia de Bloom y
dentro de los seis niveles cognitivos. Se realizaron un total de 27 reactivos. Se
considerd que los reactivos no incluyeran informacion que los nifios pudiera
utilizar para inferir las respuestas. También se tuvo cuidado en que las palabras
y la sintaxis fueran acordes al vocabulario del grado al que pertenecen los

alumnos.

Para evaluar los resultados del post-tes se utilizo una rubrica de seis niveles (del
0 al 5), en los cuales se valoraron los seis niveles de la taxonomia cognitiva de
Bloom. La rdbrica que se utiliz6 tuvo por objeto determinar el nivel de
habilidades de pensamiento critico y el nivel de conocimiento obtenido a partir
de la estrategia educativa en alfabetizacion mediatica aplicada al grupo

experimental.

Los resultados del pos-test en el grupo experimental demostraron que el plan de
clase sirvio para que los alumnos fueran capaces de comprender y resolver los
problemas presentados. Sélo 3% no comprendio lo que se solicitd. En contraste,
55% de los alumnos mostraron evidencias de una comprension del problema a
resolver y gran parte de los asuntos solicitados en las actividades fueron

incluidos.



Los resultados del pos-test en el grupo control fueron muy contrastantes con los
del grupo experimental. Sélo 3% de los alumnos fueron capaces de comprender
y resolver los problemas presentados, 10% no comprendié lo que se les solicito.
A diferencia, 87% de los alumnos mostraron evidencias de una parcial y/o poca
comprension del problema a resolver y algunos o pocos de los asuntos

solicitados en las actividades fueron incluidos.

El principal alcance que presentd el proyecto fue la aplicacion y desarrollo de
una estrategia educativa de alfabetizacion mediatica, asi como la posibilidad de
desarrollar habilidades de pensamiento critico a partir de dicha estrategia
educativa. Otro alcance fue el poder adaptar la estrategia educativa a la
curricula establecida en el colegio donde se aplico dicha estrategia, lo cual
demuestra que la alfabetizacion mediatica es una herramienta que puede ser

incorporada dentro de la curricula de dicha institucion.

A lo largo de la implementacién de las actividades, fue satisfactorio descubrir el
interés de los nifios en algunos de los temas y el interés, asi como la

participacion activa de la mayoria de los alumnos durante las clases.

Como en todo proyecto, existieron diversos factores que influyeron en los
resultados. La limitacién de tiempo y el hecho de que esta estrategia educativa
fue una actividad extra dentro de la curricula, es probablemente la principal
limitacion, pues para poder determinar de una manera mas efectiva si este tipo
de estrategias educativas sirven como herramientas para formar nifios mas
criticos en relacion con los contenidos mediaticos y para desarrollar habilidades
de pensamiento critico, es necesario que exista una continuidad y que sean
actividades que se realicen de manera consistente y constante a lo largo del

ciclo escolar para que se pueda determinar el avance de los alumnos.

A esta limitacion se le aflade la falta de comparacion externa. Seria bueno poder

comparar diferentes escuelas con diferentes sistemas educativos y pedagogicos



para determinar si éstas influyen en las capacidades que los nifios han

desarrollado a lo largo de su historia académica.

Es necesario mencionar que, en las autoridades académicas de la institucion
donde se realizo el proyecto, se ha despertado cierto interés en el tema por lo
gue podria considerarse como un alcance. Este interés pudiera servir para que
se considere la inclusion de actividades de este tipo de manera formal dentro de

la curricula escolar para poder fomentar una cultura mediatica efectiva.

De esta manera, se reconocen las limitaciones, pero también se reconocen los
alcances del presente trabajo. Lo ideal seria tener mas grupos control y mas
grupos experimentales de diferentes niveles escolares y caracteristicas, con
diferentes tipos de estrategias educativas enfocadas a la alfabetizacion
mediatica para poder determinar su eficacia y poder incorporarlas de manera

habitual en la curricula escolar.

También, el contexto bajo el cual se realizé el proyecto es de gran importancia
para determinar su eficacia ya que nunca se compar6 con otras escuelas que
utilizan diferentes sistemas educativos y pedagogicos, para determinar si estas
influyen en las capacidades que los nifios han desarrollado a lo largo de su

historia académica.

La curricula escolar deberia incorporar la alfabetizacion mediatica, esta area
educativa es interdisciplinaria y promueve la educacion integral. Se necesitan
desarrollar habilidades de pensamiento critico para, de esta manera, poder
hacer andlisis ideologicos de los contenidos de los medios. Esto lleva a sugerir
la importancia de formalizar la educacion para los medios. Ademas, como
cualquier otra habilidad, debe ser practicada con regularidad. Los resultados
obtenidos en el proyecto, respaldan ésta conclusion. El grupo experimental,
después de las sesiones demostrd tener mayores habilidades de pensamiento

critico en comparacion con el grupo control.



Asi mismo, se concluye que dichas habilidades pueden ser desarrolladas desde
pequefios, de tal manera que los nifios, no solo accedan a los medios, sino que
también sean capaces de analizarlos y evaluarlos. A su vez, la alfabetizacion
mediatica es una herramienta que les ayuda a desarrollar habilidades de
pensamiento critico.
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CAPITULO |

Alfabetismo mediatico

1.1 ¢Qué es la alfabetizacién mediéatica?

Para la mayoria de las personas, el concepto “alfabetizar” singifica leer y
escribir. Sin embargo, los textos mediaticos, fuente de toda la informacion que
nos rodea, combinan con frecuencia varios lenguajes o formas de comunicacion:
imagenes visuales (inmoviles o en movimiento), lenguaje auditivo (sonido,
musica o palabra) y escrito (Buckingham, 2005). Esto ha tenido como
consecuencia, que la definicion del concepto, se haya expandido a diferentes
tipos de alfabetismo que incluyan los medios visuales, e inclusive la
computadora (Potter, 1998). La alfabetizacion en medios de comunicacion
extiende este concepto elemental, de lectura y escritura de textos escritos, hacia
formas mas complejas de comprension y produccién de diversos productos
comunicativos.

Existe una gran variedad de sin6nimos para referirse a la alfabetizacion
relacionada con los medios, pero cada término tiene una definicion y una

aplicacion diferente. A continuacion se refieren algunos de estos términos.

La educacion para los medios es el término que se utiliza para describir a la
disciplina en general; es el tipo de ensefianza en la que se busca lograr una
educacién que prepare para los medios. Este tipo de formacién parte del
conocimiento y apropiaciéon® de los medios; alfabetizacién audiovisual,
apropiacién técnica y sintactica, produccion, andlisis —deconstruccién vy
construccion- (Pefia, 1997: p.5). Todos los estudios relacionados con medios de

comunicacién y educacion se encuentran ligados a esta materia.

Alfabetismo mediatico es un concepto que se refiere al desarrollo de

1 El término apropiacion se refiere al conjunto de habilidades que exigen a los
individuos reconocer cuando se necesita informacion y poseer la capacidad de
localizar, evaluar y utilizar eficazmente la informacién requerida.
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habilidades de pensamiento critico y produccién creativa a través de los medios
masivos. La comprension, no se limita a un medio masivo en especifico, sino
también a la concepcién de los medios como una institucion dotada de
componentes y que se sitla dentro de un contexto tanto social como econémico
(Singer, 2001).

Por dltimo, el término recepcion critica se refiere al desarrollo de aquellas
habilidades de lectura, desarrolladas y evaluadas con productos mediaticos

especificos y actuales (Singer, 2001).

Asi pues, la educacién para los medios es la disciplina general de estudio, el
alfabetismo mediatico, el area especifica de desarrollo de habilidades criticas y
creativas, y la recepcion critica es una de las habilidades concretas que se

desarrolla en los alfabetizandos (Buckingham, 2005).

Esta investigacion se enfocara al alfabetismo mediatico, pues, lo que se
pretende, es crear una estrategia educativa que fomente el desarrollo de
aquellas habilidades necesarias para que los nifios en especifico aquellos que
cursan la primaria, sean capaces de acceder, analizar, evaluar y producir medios

en una variedad de formatos.

Nacimiento de la alfabetizacion mediatica:

Durante los ultimos cuarenta afios los medios han ocupado una gran parte de la
vida cotidiana. Ellos otorgan informaciéon y noticias sobre los acontecimientos
mas relevantes, muestran las tendencias en los estilos de vida y, en concreto,
son una ventana al mundo. Los mensajes que ellos generan, son simbolos que
ayudan a interpretar y definir el entorno que nos rodea y de alguna manera
determinan la forma en la que nos relacionamos.

En los afios sesenta, los educadores comenzaron a explorar como utilizar
camaras de video portétiles para propésitos educativos (Hobbs & Jensen, 2009;

p. 3). Pero, no fue, sino, hasta los primeros afios setenta, que la alfabetizacion

12



mediéatica en la educacion se reconocid como una practica critica para formar

ciudadanos responsables.

A través de la alfabetizacion mediatica se pretende desarrollar en los nifios y
jovenes, las habilidades de pensamiento critico de orden superior, por ejemplo:
saber como identificar conceptos claves como establecer conexiones entre
varias ideas, como formular preguntas pertinentes y elaborar respuestas (CML,
2003).

Marshall McLuhan es considerado como el pionero en los estudios mediaticos.
McLuhan fue un profesor de inglés en la Universidad de Toronto. El pensaba
gue las sociedades han sido moldeadas mas por la naturaleza de los medios
con los que se comunican los individuos que por el contenido aparente de la
comunicacion. Escribié un programa de estudios titulado “Understanding New
Media”. Alli, present6 por primera vez que los medios de comunicacion —
verbales, impresos, televisivos, etc.- funcionan como extensiones del organismo

humano para aumentar la potencia y la velocidad.

John Culkin (1928-1993) fue uno de los primeros educadores en Estados Unidos
en utilizar la educacion en medios dentro de la curricula en las escuelas. Para él,
las escuelas tienen la responsabilidad de formar una poblacion alfabeta en
medios. Se convirtié en uno de los principales y mas reconocidos intérpretes de
los trabajos y pensamientos de McLuhan. En 1964 aceptdé un puesto como
profesor en la Universidad de Fordham. Cre6 métodos para aprender y ensefar
a utilizar la television, el cine y las fotografias como “objetos de estudio” y
combinarlos con algunas materias tradicionales dentro de las humanidades, la
literatura inglesa y el arte. En 1969 fundé el Centro para la Comprension de los
Medios (Center for Understanding Media). La misién del Centro era ensefiar a
los maestros como entender todas formas de medios incluyendo la impresa, el
teatro y las tecnologias, como lo son la television y el cine. Entender a los

medios era el objetivo principal del Centro y como tal, fue la primera

13



organizacion en, los Estados Unidos con ese propésito exclusivo. Culkin queria
que los maestros pensaran en nuevas formas de ensefiar. El creia que si los
maestros entendian la funcidén de la cultura mediatica, entonces, ellos podrian
utilizar esa conciencia para ayudar a los jovenes a convertirse en mejores
estudiantes. Para 1960 ya habia méas informacién fuera de las escuelas que
dentro de ellas debido a la capacidad de penetracion de la television y el cine.
Se volvid muy importante para los maestros aferrarse a la disparidad entre la
informacion fuera y dentro de las escuelas. Esto significaba lidiar con un gran
espectro de materiales a los cuales los alumnos estaban expuestos fuera y

ayudarlos a analizarlos de una manera critica y efectiva (Moody, 1999).

En la actualidad, alrededor de 70% del tiempo que se esta despierto, nos
encontramos en contacto de manera indirecta con un medio de comunicacion.
Los medios masivos como la television, el radio, los periodicos, las revistas e
Internet son parte del contexto cultural que rodea a todos, los nifios, jovenes y
adultos. Se habla de la “Sociedad de la Informacion”. Aquellos nifios y jovenes
gue nacieron con sefial de television por satélite, jovenes que no les sorprende
el Internet porque han crecido con el a lo largo de la ultima década, frecuentan
los chats, emplean el correo electronico y manejan programas de navegacion en
la red con una habilidad literalmente innata. A esta sociedad la distingue la
distancia, no existen las barreras del tiempo y el espacio. Las capacidades
técnicas de la comunicacion en la que se desenvuelven permiten que reciban

informacion de todas partes.

Esta nueva sociedad, accesible a los medios y a la informacién, propone nuevas
formas de percibir al mundo. Los nifios y jévenes reciben la informacion de
manera directa y personal, generando a partir de esto, sus propias
construcciones de la realidad basadas en lo que han encontrado en los medios.
Es por todo esto que existe la necesidad de buscar otras herramientas que

permitieran a las nuevas generaciones analizar toda esta informacion generada

14



por los medios de comunicaciébn y desarrollar un pensamiento critico para

utilizar dichos mensajes mediaticos en su beneficio.

La convergencia de los medios y la tecnologia en una cultura global esta
cambiando la manera en la aprendemos del mundo y nos cuestiona los
cimientos de la educacion. Ya no es suficiente leer el mundo impreso; los nifios,
jovenes y adultos, también necesitan la habilidad para interpretar criticamente
las imagenes de la cultura multimedia y expresarse también en multiples medios
(Thoman & Jolls, 2008; p.6).

La alfabetizacion mediatica provee un armazon y una pedagogia para esta
nueva forma de alfabetizar necesaria para vivir, trabajar y ser ciudadano en el
siglo XXI. Aun mas, traza el camino para alcanzar las habilidades necesarias
para un aprendizaje continuo en este mundo que se encuentra en constante
cambio (Thoman & Jolls, 2008; p. 6).”

Alvin Toffler escritor estadounidense dice. “Los analfabetas del siglo XXI no
seran aquellos que no sepan leer y escribir, sino aquellos que no sepan
aprender, desaprender y volver a aprender (Rodriguez, 2008).” Partiendo de
este punto, este tipo de aprendizaje (la alfabetizacion mediéatica) ha presentado
un gran reto al mundo de la educacion formal. Por siglos, las escuelas han sido
disefiadas para que los alumnos aprendan conceptos acerca del mundo. Pero,
este sistema ya es obsoleto, los alumnos tienen acceso a la informacién con un
solo click. Lo que los alumnos necesitan hoy en dia son herramientas para
buscar lo que necesitan saber, cuando lo necesitan saber, de los mejores

recursos existentes.

Para lograr lo anterior es necesario que las escuelas se transformen para dejar
de ser almacenes de conocimiento y convertirse en espacios para que los
alumnos puedan explorar, cuestionarse, experimentar y descubrir. LoS maestros

deben transformarse en guias y dejar de ser fuentes de informacion. Un salén de

15



clase en la actualidad es aquel en donde todos aprenden, inclusive los maestros
(CML, 2008: p. 9).

Dentro de la alfabetizacion mediatica, se busca generar nuevas generaciones de
jovenes con un conocimiento analitico sobre los medios de comunicacién de tal
manera que sean capaces de evaluar todos los mensajes producidos vy
transmitidos en el mundo que los rodea y a su vez, también sean capaces de

producirlos.

En el 2004 la UNESCO (Organizacion de las Naciones Unidas para la Eduacion,
la Ciencia y la Cultura) definié a la alfabetizacibn mediatica como “la habilidad
para identificar, interpretar, crear, comunicar, computar y utilizar material

impreso y escrito asociado a una variedad de contextos.

1.2 Estudios y proyectos del alfabetismo mediéatico

La alfabetizacién mediatica tiene sus origenes en Europa. Para principios de los
sesenta, la mayoria de los paises europeos ya estaban desarrollando algunos
proyectos, Alemania es considerada como el pais creador del concepto. Es a
Johann Amos Comenius a quien se le atribuye la creacion del término. Después
de la Segunda Guerra Mundial con la popularizacién de la television, Alemania
se preparaba para utilizar esta nueva tecnologia de una manera didactica e
incluirla en las escuelas (Charles y Orozco, 1990). En Grunwald, Alemania se
llevd a cabo el Simposio Internacional de Educacién para los Medios de la
UNESCO en 1982 al cual asistieron 19 paises cuyo objetivo fue el promover y
apoyar aquellas iniciativas que fomenten el alfabetismo mediatico critico
(Buckingham, 2001). En 1984 se fundd la Asociacion Alemana de Educacion

sobre los medios la cual continla.

Francia es otro pais que lleva varias décadas realizando proyectos para la

alfabetizacion mediatica. Para 1990, ya tenia 200 escuelas primarias y mas de
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100 secundarias que utilizaban el programa llamado “Langage Total”. El
proyecto “Langage Total” surgié en Lyon durante los afios sesenta y su principal
postulado es la ampliacion del concepto del lenguaje. El proyecto afirma que
todos nos comunicamos a través de palabras, imagenes y sonidos. Este
proyecto se ha expandido al resto de Europa, la Africa francesa, América Latina
y el Cercano Oriente (Charles y Orozco, 1990). En 1990 se llevé a cabo en
Toulouse, Francia la conferencia “Nuevas direcciones en la educaciéon para los
medios” organizada por la UNESCO (Buckingham, 2001). En el 2005 se cre6
una ley en donde la alfabetizacion mediatica se estableci6 como parte del
curriculo de la educacion obligatoria. Desde octubre del 2006, la educacion en
los medios de comunicacion ha sido objetivo especifico en la ensefianza de
habilidades generales relacionadas con las organizaciones sociales y civicas, y
esta destinado a desarrollar un enfoque critico de los medios de comunicacion.
En agosto de 2006, el Ministerio de Educacion publicé un informe escrito por un
grupo de expertos en el cual se indican medidas especificas para promover el

uso de las tecnologias de informacion y de comunicacién (TIC) en la educacion.

En 1990 la UNESCO convocé una reunion de educadores en medios de
comunicacién en Toulouse, Francia a la cual asistieron 40 paises. Durante esta
reunion, fue muy evidente que Estados Unidos estaba muy por debajo de otros
paises en el desarrollo de politicas y practicas educativas relacionadas con la
ensefianza en esta nueva era de la informacion. A raiz de esta reunion, EE.UU
comenzO a desarrollar proyectos para la alfabetizacion mediatica. Asi mismo
desde mediados de la década de los 90s, la Secretaria de Educacion de EE.UU

reconoce la importancia de la materia.

Los principales proyectos de educacion para los medios en EE.UU han sido
promovidos por organizaciones no gubernamentales y educadores. La
educadora Renee Hobbs, ha sido una de las encargadas de orientar la
educaciéon para los medios en EE.UU a partir de los noventa. A principios de
ésta década, Hobbs desarrollo un proyecto titulado “The Billerica Initiative” que
promovia la inclusion del alfabetismo mediatico en las escuelas desde el grado
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uno hasta el nueve. Esta iniciativa plantea la creacién de una maestria en
alfabetsimo mediatico, asesoria al aprendizaje de los alumnos, alcance de
meétodos para profesionales en el area y el uso de tecnologia en las escuelas
(Pungente, 1994).

Muchos mas proyectos se han desarrollado en Estados Unidos. Entre los mas
sobresalientes son: el Boston Film/ Video Foundation y la Massachusetts
Foundation for Humanities en Boston; el Center for Media Literacy y la National
Alliance for Media Education en Los Angeles; Citizens for Media Literacy en
Carolina del Norte; el trabajo del educador David Considine en la Universidad
Appalachian State; el Media Alternatives Project y el Educational Video Center
en Nueva York; la National Alliance for Media Arts and Culture en Oakland; el
Media Arts Center en Seattle; y el consolidado Southwest Alternate Media
Project (SWAMP) en Houston (Pungente, 1994).

En América Latina, el pais lider en alfabetizacion mediatica es Chile a través del
Centro de Indagacion y Expresion Cultural y Artistica (CENECA). Esta
organizacion no gubernamental se creé en 1977. En 1973, se instaurdé un
gobierno militar lo que provocd que la televisibn se convirtiera en un medio
institucional con fines persuasivos tanto ideolégica como politicamente. A raiz de
esto, el CENECA desarroll6 un programa para la recepcion activa de la
television. El trabajo desarrollado por esta organizacién ha sido dirigido tanto a
los programas escolares oficiales como a padres de familia y lideres religiosos
(Charles y Orozco, 1990).

Sin embargo, los principales movimientos de alfabetizacion mediatica se dieron
principalmente en Australia, Canadé e Inglaterra.

Durante la década de los 60s, Inglaterra tomd un enfoque mas critico en la
alfabetizaciébn mediatica dentro de las aulas. Después de los ochenta, cursos
sobre alfabetismo mediatico son incluidos para obtener el Certificado General de

Educacién Media (Charles y Orozco, 1990). En 1979 se cred el Proyecto de
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Desarrollo de Educacion para los Medios (MEDP). Este proyecto se dedicé a
revisar los programas académicos de los alumnos de 10 a 18 afios para incluir
en la educacion formal el alfabetismo mediético critico. El MEDP se ocup06 de la
capacitacion de profesores en el area. El trabajo de educadores en conjunto con
el MEDP, desembocé en la formacion de la Asociacion para la Educacion en
1981 (Charles y Orozco, 1990).

Australia se considera como un pais vanguardista en el alfabetismo mediéatico
gracias al gran interés por los maestros en la enseflanza de medios dentro del
salon de clases. Gracias al constante interés de los grupos de maestros, el
Ministerio de Educacion establece desde hace més de una década en las
escuelas primarias y secundarias cursos optativos de educacion mediatica. El
principal problema que enfrenta la educacion para los medios en Australia es la
falta de financiamiento por parte de las autoridades ya que no consideran esta
materia tan importante como las ciencias (Hernandez, 1996-97; Charles y
Orozco, 1990; Singer, 2001).

La delantera a nivel mundial en el alfabetismo mediatico sin lugar a duda la tiene
Canada. Cada provincia del pais desarrolla actividades para promover el
alfabetismo mediatico dentro de programas o talleres. En 1978 se fund6 en
Toronto la Asociacion de Alfabetizacion para los Medios (AML). Este mismo afio,
Ontario dictamin6 que diez por ciento del tiempo de la clase en los grados 7 y 8
debia dedicarse al estudio de medios. En 1995 se extendio a los niveles del 1 al
9 dentro del programa de Language Arts. Desde entonces Ontario se ha
convertido en una de las capitales de la educacion para los medios publicando
varios libros y manuales asi como organizando diferentes encuentros
internacionales y cursos para maestros 0 estudiosos interesados en el

alfabetismo mediético (Pungente, 2004).

Existen méas paises que se encuentran o han desarrollado proyectos en
alfabetizaciébn mediatica como los son: Brasil, Espafia, Argentina, Egipto, Italia,

Colombia, Japon, Austria, Uruguay, entre otros. El caso de Meéxico sera

19



analizado en otro apartado.
1.3 El alfabetismo mediatico en México

“Los proyectos desarrollados en alfabetizacion medidtica en México son
escasos, de corta duracion y esporadicos (Hernandez, 1997)". El concepto como
tal es practicamente desconocido.

El gobierno ha mostrado muy poco interés para incluir a los medios de
comunicacién en la curricula escolar. Algunos libros de texto de Espafiol y
Lenguaje de nivel secundaria incluyen un par de secciones de los medios de
comunicacion y la publicidad, sin embargo, la importancia que se le ha dado no

ha sido suficiente.

En el ciclo escolar 1996-1997 se llevé a cabo un programa piloto de Educacién
para los Medios (EPM) con la iniciativa de la Secretaria de Educacion Publica.
Después de su aplicacion, el siguiente ciclo escolar se implementd en varias
escuelas primarias de la capital. EI programa contempla un nuevo enfoque

pedagdgico para la educacion en escuelas primarias (Pefia, 1997).

La EPM tiene sus inicios en las aportaciones de paises como Espafia, Francia,
Inglaterra y Canada entre otros, que se preocupan de las posibles repercusiones
de los mensajes audivisuales en la formacion de nifios y jévenes y de la
situacion en la que los detentores de los medios ejerce su influencia sobre las
grandes audiencias y proponen junto con la UNESCO (1984), Ila
“edocomunicaciéon”, una eduacion del publico para un consumo consciente de

los mensajes de comunicaciéon (Martinez Zaradona, 2008).

En el sistema Educativo Oficial Mexicano se cuenta con varios proyectos que
integran cursos de actualizacién para el magisterio, en los cuales se les ofrece
una formacion audiovisual que los apoya para que nifios y jévenes obtengan una

educacion mas completa y acorde con las exigencias de una nueva época
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tecnoldgica, haciendo de ellos receptores criticos y emisores creativos, puesto
gue al adquirir conocimientos del lenguaje empleado por los medios, logran
hacer de éstos codigos instrumentos de expresion y vias por donde canalizar su

creatividad (Martinez Zaradona, 2008).

En 1997, bajo la autoria de Alexandrov Pefia y Frank Viver, la SEP publico tres
libros reunidos en la coleccién “Educacion para los Medios Desarrollo de la
Vision Critica”: Educar con los medios, La radio en la escuela y TV y escuela:
camigos y/o enemigos?. El objetivo de la coleccion es “convertir en una
experiencia educativa la exposicidon cotidiana de los alumnos ante los medios de
comunicacién” (Pefia y Viveros, 1997). Estos libros estan dirigidos
principalmente a profesores.

Guillermo Orozco y Mercedes Charles, son probablemente los investigadores
gue mas han aportado a la alfabetizacibn mediatica en México. El libro
Educacién para la recepcion, editado por Orozco y Charles en 1990 enfatiza el
papel que la cultura de los individuos juega en lograr un aprendizaje significativo.
El sugiere que el televidente lleve a cabo una doble mediacion: la sociocultural y

la cognoscitiva (Charles y Orozco, 1990).

En 1963 se funda el IMDEC (Instituto Mexicano para el Desarrollo Comunitario).
Este instituto es una asociacion civil autbnoma y activista. Los proyectos de esta
organizacion han sido empleados en el campo de la educacién no formal. La
educacion no formal es aquella que engloba aquellos procesos de ensefianza-
aprendizaje que no son ofrecidos por centros de educaciéon o formacion y
normalmente no conducen a un titulo o certificacion. Esta asociacién ha
empleado una metodologia practica para educar en los medios a partir de
talleres que giran en torno a un eje teméatico (Charles y Orozco, 1990).

Otra fundacion que ha realizado algunos proyectos de alfabetizacibn mediéatica
es Televidentes Alerta, A.C. Esta fundacion naci6 en 1986 en Morelia,

Michoacan y es una de las pocas organizaciones surgidas de la sociedad civil
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que pretende hacer un cambio a través del andlisis, la critica y acciones
concretas. Esta formada por un Consejo de Televidentes que analizan, proponen
y desarrollan proyectos. Ademas hay un Comité Ejecutivo integrado por seis
profesionales en las areas de Comunicacién, Educacion o Cultura. Este comité
formula proyectos, busca financiamiento, administra y vela por el buen

funcionamiento de la organizacion (Charles y Orozco, 1990).

Otras experiencias mexicanas orientadas a este campo educativo son: el
Paquete Multimedia de Educacion para los Medios realizado por la Universidad
Pedagogica Nacional (1994) y el curso “Uso pedagogico de la television”,
impartido por el Instituto Latinoamericano de la Comunicacion (ILCE) dirigido a

maestros.

1. 4 Tendencias y aplicaciones actuales del alfabetismo mediatico

El estudio de medios es una disciplina académica relativamente nueva en las
escuelas, inclusive en Inglaterra donde ha sido establecida por algun tiempo.
Muchos maestros se han visto en la necesidad de responder a las demandas de
las nuevas tecnologias y la influencia de los medios sin saber exactamente
como hacerlo y sin ninguna capacitacion disponible. No hay una solucién
sencilla a este problema.

Si estudiamos la historia de la civilizacion, podemos notar que los procesos de
alfabetizacién siempre han sido influenciados y, a veces interrumpidos por la
desigualdad entre los seres humanos en todos los ambitos: econdmicos,
sociales, geogréficos, étnicos, por mencionar algunos. Esto ha ocasionado que
la alfabetizacion haya sido considerada un privilegio para unos pocos. Esta
desigualdad ha existido a través de los siglos y sigue siendo una realidad en la
actualidad. Esto significa que la alfabetizacion no es accesible para todos. La
alfabetizacion depende del acceso a la educacion y uno de los principales

obstaculos y quiza el mas predominante es el factor econémico.
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Como se menciond en el primer apartado, hoy cuando hablamos de
alfabetizacion, no nos limitamos a la lectura y escritura. Ser analfabeta en el
siglo XXI implica no tener acceso a la tecnologia, no saber interpretar, utilizar,
decodificar los mensajes que estas nuevas tecnologias nos presentan.
Hablamos entonces de una alfabetizacion, que en sus comienzos, inicié con la
introduccidn del alfabeto escrito y que se ha ido extendiendo al desarrollo de los
diferentes y nuevos medios de comunicacion y la informacién digitalizada para

convertirse en una alfabetizacién mediatica.

Los afiasgos mas recientes e importantes en el desarrollo comunicativo y
tecnoldgico son: la aparicion de los medios electronicos (radio, cine, teléfono,
television, etc.) y la aparicion de los medios digitales (Internet). Estos se han
expandidos a una velocidad y grado nunca antes visto en la historia.

La alfabetizacion mediatica debe responder a estos nuevos desafios en la
comunicacién y la teconologia que requieren nuevos enfoques creativos vy
criticos, y deben poner de relieve la necesidad de medios de apropiacion por

parte de los individuos, grupos y la sociedad entera.

Existe una necesidad de aprender nuevas habilidades y competencias en el
acceso, uso, evaluacion, analisis de estos nuevos lenguajes.

Estas necesidades han movilizado a algunos investigadores, grupos e inclusive
paises a crear proyectos y actividades bajo diferentes contextos que desarrollen

estas nuevas habilidades y competencias de la alfabetizacion mediatica.

Algunos de estos esfuerzos se describen a continuacion:

-Actividades relacionadas con el gobierno: son aquellas actividades
desarrolladas por el gobierno o instituciones que promueven la alfabetizacién
mediatica con el objetivo de establecer métodos y mejorar las condiciones que

faciliten la accion de grupos de ciudadanos en el logro de objetivos. Algunos
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ejemplos son la acciones llevadas a cabo por los ministerios de educacién de
varios paises europeos para establecer una curricula educativa relacionada con
la alfabetizacion mediatica; las acciones de los Centro Nacional de Investigacion
y Comunicacion Educativa (CNICE) en Espafia; el Departamento de
Bundesprufstelle fur jugendgefahrdende Medien: BPJM (Departamento Federal
para los Medios Dafinos en Jbévenes) en Alemania; the Ministero delle
Comunicazioni, en Italia; or the Landesbildstellen in Austria; Clemi en Francia y

Conseil de I'éducation aux médias en Bélgica,etc.

-Acitividades familiares: los principales actores son los miembros de las familias
—actuando tanto a nivel individual como en grupos- aunque en este proceso
otras entidades por lo general estan involucradas para estimular y dar recursos.
Por lo general, estas actividades tienen el objetivo de promover intercambios,
acciones y tareas cooperativas para fomentar el uso y acceso a los medios de
comunicacién, promoviendo el uso de los medios para uso personal y familiar.
Muchas estan orientadas a fomentar el dialogo entre los miembros de la familia,
establecer objetivos y reglas para el uso de los medios. Algunos ejemplos de
estas actividades son: APTE (Les écrans, les medias et nous en Francia);
Collectif interassociatif Enfance et Media (CIEM); the Family Friend Festival en

Inglaterra; Movimiento Italiano Genirori (MOIGE) en ltalia; etc.

-Actividades de participacion civil: consiste en la participacion de ciudadanos
activos relacionados con la alfabetizacion mediatica involucrando diferentes
autoridades en el mundo de los medios. Incluye la participacion en debates,
foros; espacios provistos por los medios para discusién; espacios para evaluar y
criticar los contenidos mediaticos; y esferas propuestas por las leyes en varios
paises para la participacion activa de los ciudadanos. Ejemplo: RAP (Association
Résistance a l'aggresion publicitare) y Casseurs de pub en Francia; CMA
(Community Media Association) y Community TV Trust (CTVT) en Inglaterra;

Media Hungaria Konferenciairoda en Hungria; Agrupacion de Telespectadores y
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Radioyentes (ATR) en Espafa; Associazione Spettatori Onlus (AIART) en

Eslovenia.

-Actividades educativas y de capacitacion: estan basadas para promover el
proceso educativo y de aprendizaje. Pueden tener lugar en escuelas o lugares
educativos formales o informales; pueden ser dirigidas a nifios, jovenes o
adultos. El objetivo de estas actividades es la adquisicién de nuevos contenidos,
actitudes o habilidades. Requiere que se establezcan en la curricula, recursos
especificos y ciertas condiciones institucionales. Algunos ejemplos: Centre de
Liaison de I'Enseignement et des Média d’Information (CLEMI) y Agence des
Usages TICE en Francia, Délegation aux usages de l'Internet; The Hiiripiiri
Project en Finlandia; CNICE and Grupo Comunicar en Espafia; Media (MED) en
Italia, Center for Media Literacy (CML) en Canada, etc.

-Campanias: consisten en la estructuracion de varios actores, medios y recursos
para alcanzar objetivos especificos. Las campafnas de alfabetizacion mediatica
pueden estar orientadas para promover informacién especifica, cambios de
actitud o la toma de conciencia del puablico. Un ejemplo de esto es la Semana de
la Prensa en la Escuela (La semanine de la Presse dans I'Ecole) en Francia que
desde 1989, durante la primavera, permite acoger en los establecimientos
escolares voluntarios, el conjunto de los medios de informacion en su diversidad
y pluralismo. Son muchos los paises que participan en la celebracion de esta
semana que permite acercar el periédico al mundo de las aulas y establecer
actividades de aprendizaje didactico sobre este soporte. En Francia, esta
semana tiene especial incidencia y el CLEMI (Centre de I'Enseignement et des
Moyens d’Information) propone una serie de actividades didacticas de interés

para llevar a cabo durante esta semana.

-Actividades de los medios: los medios a través de sus contenidos, actividades y
sugerencias, promueven la adquisicion de nuevas habilidades y competencias.

La BBC learning, por ejemplo, ofrece una serie de recursos, trabajos y
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actividades para nifios, maestros, padres e incluso para adultos. Sus recursos
estan disefiados para complementar el proceso de educacion en las escuelas, y
en particular, para apoyar en el desarrollo de habilidades especiificas
relacionadas generalmente con la curricula escolar. Los recursos de la BBC
learning, tienen como principal objetivo estimular los intereses inspirados por los

programas emitidos a través de una gran variedad de campafas.

Existen muchas mas actividades y proyectos que se han realizado para fomentar
la alfabetizacibn mediatica sin embargo, estas probablemente sean las mas

representativas pues aparecen en la mayoria de las referencias.

El balance y la complementariedad entre todas estas actividades aseguran la
eficiencia y el funcionamiento de la alfabetizaciébn mediatica. Sin embargo, todos
estos esfuerzos han tenido que enfrentarse a varias barreras y obstaculos.

Algunas de estas barreras u obstaculos para la alfabetizacion mediatica son:

-Sistemas educativos inflexibles en el uso de las TICs

-Medios de comunicacién masivos que no fomentan la credibilidad.

-Autoridades que bloquean el derecho a la informacion y participacion.

-La existencia de barreras econdmicas, culturales o de cualquier otro tipo que
impiden el uso de tecnologias.

-Un modelo de informacién represivo.

-Limitaciones para el debate publico y la creacion de areas de debate para el
publico.

-Barreras culturales

-Falta de vision: objetivos, conceptos, métido, recursos, investigacion, resultados

y evaluacion.

Para que la alfabetizacibn mediatica pueda ser desarrollada, es necesario
elminar éste tipo de barreras y limitaciones. Es por esto que el desarrollo ha sido

desigual en los diferentes paises y a su vez el por qué su crecimiento a sido
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lento y en muchos lugares inconstante.

La politica e historia de cada region han influido de manera importante en el
desarrollo del alfabetismo mediatico critico. Esta diferencia de enfoque y
necesidades de los gobiernos y habitantes de cada pais, han sido la razén por la

cual cada uno de ellos no ha respondido de la misma manera.

En América Latina la mayoria de los esfuerzos importantes han sido promovidos
por redes de ciudadanos y por grupos eclesiasticos buscando un desarrollo
social. Los gobiernos de Canada, Australia, Alemania, Inglaterra, Francia y
Espafia han reconocido la importancia de la materia y acogido la causa. Sin
embargo, el alfabetismo mediatico, cuya aplicacion ha sido ya urgida por la
UNESCO, no ha desembocado aun en iniciativas oficiales y firmes en todos los

paises.

En cuanto a los educadores mediaticos que han estudiado la materia se
encuentran, el mexicano Guillermo Orozco, el argentino-uruguayo Mario Kaplun,
el brasilefio Paulo, los canadienses John Pungente y Barry Duncan, los ingleses

David Buckingham y Len Masterman, y la estadounidense Renee Hobbs.

Todos ellos junto con la UNESCO han subrayado la urgencia de la aplicacién de

la materia.
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CAPITULO I

Alfabetismo mediatico en la educacién

2.1 Alfabetismo mediatico y el desarrollo cognitivo

La educacion mediatica es el proceso de ensefiar y aprender acerca de los
medios de comunicacion; la alfabetizacion mediatica es el resultado: el

conocimiento y las habilidades que adquieren los alumnos (Buckingham, 2005).

La educaciéon mediatica ha surgido de las preocupaciones de diferentes
instancias, gubernamentales y no gubernamentales, por la creciente y cercana
relacion de los medios de comunicacion con los individuos, en especial, los

nifios y los jovenes (Singer, 2001).

La educacion mediatica se propone desarrollar tanto la comprension critica
como la participacion activa. Esto capacita a los jévenes para que, como
consumidores de los medios, estén en condiciones de interpretar y valorar con
criterio sus productos; al mismo tiempo, les capacita para convertirse ellos

mismo en productores de medios por derecho propio (Buckingham, 2005).

2.1.1 Los nifios y el uso de los medios

En los ultimos afios la evolucion de las computadoras y la conexion de éstas en
red han cambiado la forma en la que el ser humano percibe el mundo. Es
evidente que el sistema digital, debido a su crecimiento exponencial, ha
cambiado fuertemente la cultura (Martinez, 2006). En consecuencia las nuevas
tecnologias se han introducido en muchas facetas de nuestras vidas

modificando la manera en que la concebimos.

En la actualidad se habla de la “Sociedad de la Informacién”. Una sociedad que

se distingue por la eliminacion de la distancia, no existen las barreras del tiempo
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y el espacio. Las capacidades técnicas de la comunicacion en la que se

desenvuelven, permiten que reciban informacion de todas partes.

Los jévenes de hoy disponen de una gran cantidad de informacion proveniente
en gran medida de los diferentes medios de comunicacién. La educacion no
puede evadir esta realidad y se tiene que ajustar a las necesidades de la
“Sociedad de la Informacion”. El papel del docente ya no es el de fuente de
informacion, ahora se convierte en el guia. Aquel que debe guiar a los alumnos a

navegar entre este mar de informacion a la que se exponen diariamente.

Las encuestas muestran una y otra vez que, en la mayoria de los paises
industrializados, los nifios pasan mas tiempo viendo la television que en la
escuela, o en cualquier otra ocupacion de no sea dormir. Si a esto, se le afiade
el cine, las revistas, los video juegos y la musica, es evidente que los medios
constituyen con mucho el pasatiempo mas significativo de su tiempo libre
(Buckingham, 2005).

Aunque no se puede hablar de los nifios como de una categoria homogénea, ya
gue la infancia depende de diversos factores sociales como el género, la raza,
clase social, situacion geografica entre otros, si se puede identificar una serie de
cambios generales que se han producido en la vida de los nifios a lo largo del
siglo XX. Como consecuencia de estos cambos, se han producido
modificaciones en el estatus de los niflos como grupo social diferenciado,

identificAndolos como un mercado potencial de gran importancia.

Estos cambios son causa y a la vez resultado de los cambios en las relaciones
de los nifios con los medios. A los nifios se les conceden mas poderes cada vez,
lo que sin embargo, no impide que se vean privados de toda oportunidad para

ejercer control (Buckingham, 2005).
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2.1.2 El uso de los medios en las escuelas

Los teléfonos celulares suenan durante las clases, la television es omnipresente,
no sélo durante muchas horas en los hogares, pero también en los restaurantes,
tiendas, hoteles, etc. La industria publicitaria se ha convertido en un negocio
multibillionario. La mayoria de los norteamericanos tienen acceso al Internet en
sus hogares. Los medios de comunicacion masivos estan en todos lados a toda
hora. La influencia de los medios se ha convertido en un tema prioritario (Moody,
1999).

Los nuevos medios se han convertido en un punto focal para muchos
investigadores, en especial aquellos que se dedican a la educacion. La
UNESCO (1978) declar6 que los medios de comunicacion masivos juegan un

papel esencial en la educacion de los jévenes (Rodriguez, 2008).

La educacion siempre confié (y aun confia) en que la incorporacion de nueva
tecnologia trae aparejada la mejora. Y la mejora consiste, basicamente, en
renovar el equipo tecnoldgico para transformar la estructura escolar y actualizar

sus contenidos (Nakache, Mundo, et.al; 2003).

Probablemente el mayor error que las escuelas han cometido en la
incorporacion de los medios tenga que ver con una perspectiva que hace
hincapié en el aspecto técnico. Esta perspectiva se centra en los medios como
“aparatos”, “contenido” o “mensaje”, dejando de lado las practicas y procesos
culturales que también resultan educativos (Huergo, 2001).

La revolucion tecnolégica ha traido consigo un atraso en la incorporacion
tecnolégica en las escuelas en comparacién con el hogar. Sin embargo,
incorporar nuevas tecnologias en las escuelas, no es la solucion al problema. La
tecnologia debe verse como un medio, no como un fin. Guillermo Orozco,

plantea que “en el campo educativo el planteo es alfabetizarse en materia
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computacional; pero ¢la introduccion de la computadora en la escuela, sigue una

racionalidad pedagogica o una racionalidad tecnolégica?” (Huergo, 2001).

Jesus Martin Barbero en los afios setenta propuso dejar de centrar el fendbmeno
de la comunicacion en los medios, y otorgarle importancia a la relacion de esos
medios con la cultura, con el contexto social y especialmente con el acto de

recepcion (Barbero, 1987).

El profesor deja de ser el transmisor de conocimiento para convertirse en
mediador y facilitador de la apropiacion de saberes criticos por parte de los
alumnos (Morduchowicz, 2003). Las escuelas deben de clasificar, jerarquizar y
valorar la informacion que aparece en Internet. Son ellas quienes deben de dotar
a los alumnos con herramientas para analizar y valorar lo que aparece en los

medios.

La alfabetizacion mediética debe alfabetizar criticamente, ensefiar a deconstruir
las condiciones de produccion de dicho artefacto, analizar sus efectos de
subjetivacion y fundar mejores posibilidades de resistencia y transformacion
(Carli, 2003).

La Oescuela tiene la funcién de mediar la cultura hegemoénica de la comunidad
social con las exigencias educativas de promocion del pensamiento reflexivo
(Litwin, 1995).

2.2 Conjunto de herramientas para la alfabetizacion mediética

La alfabetizacion mediatica exige un analisis, evaluacion y reflexion critica.
Supone la adquisicion de un metalenguaje, es decir, de un medio que nos
permita describir las formas y las estructuras de diferentes tipos de
comunicacién; e implica una comprensibn mas amplia, por una parte, de

contextos sociales, econémicos e institucionales de comunicacion y, por otra
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parte, de cdmo estos mismos contextos afectan a las experiencias y las
practicas de las personas (Luke, 2000). La alfabetizacion mediatica incluye sin
duda la habilidad para utilizar e interpretar los medios, pero implica también una

comprension analitica mucho mas amplia.

Desde su declaracion de Grunwald en 1982, la UNESCO destaca tres énfasis
gue los educadores mediaticos deben dar en la materia. Primero, al alfabetismo
mediatico le corresponde el estudio de la cultura mediatica en toda su variedad
de formas. Segundo, el alfabetismo mediatico se logra ensefiando sobre los
medios y no s6lo a través de ellos. Y tercero, la educacion para los medios

busca desarrollar las habilidades criticas y creativas de los individuos.

El alfabetismo mediatico sélo puede alcanzarse desarrollando ciertas
habilidades. Diferentes autores subrayan distintos tipos de habilidades, sin
embargo, son dos en las que la mayoria concuerdan: pensamiento critico y

produccion creativa.

2.2.1 Habilidades de pensamiento critico

El filosofo de la educacibn Rober Ennis, quien ha realizado varias
investigaciones sobre las habilidades de pensamiento, ha reconocido desde
hace mucho tiempo, la importancia de las disposiciones del pensamiento critico.
Ennis define la disposicion de pensamiento como una tendencia para hacer algo

en determinadas condiciones (Ennis, 1994).

Stephen Norris, otro filosofo de la educacion, también define la disposicion de
pensamiento como la tendencia a pensar de cierta manera bajo ciertas

circunstancias (Norris, 1994).

De acuerdo con Ennis y Norris, el pensamiento critico es “el pensamiento

razonable y reflexivo enfocado a decidir qué creer y qué hacer’(1989).
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Al igual que Norris, el psicologo Gavriel Salomon se refiere a las disposiciones
de pensamiento no solo “como el resumen de un conjunto de comportamientos
relacionados y relativamente estables” (Salomoén, 1994). La disposicion es un
cumulo de preferencias, actitudes e intenciones, mas un conjunto de
capacidades que permiten que las preferencias se conviertan en realidad de una

manera especifica (Salomén, 1994).

Ennis (1994) reconoce en la actualidad catorce disposiciones de pensamiento

critico diferentes:

-ser claros en cuanto al sentido de lo que se dice, se escribe o se pretende
comunicar

-establecer y mantenerse centrado en la conclusion o en la pregunta

-tener en cuenta la situacion global

-buscar y ofrecer razones

-tratar de mantenerse bien informados

-buscar alternativas

-buscar la mayor precision segun lo requiera la situacion

-tratar de ser conscientes de manera reflexiva sobre las creencias basicas
propias

-ser de mente abierta: considerar seriamente los puntos de vista de los demas y
estar dispuesto a cambiar su propia posicion

-retener juicios cuando la evidencia y las razones son suficientes para asi
hacerlo

-utilizar sus habilidades de pensamiento critico

-ser cuidadosos

-tener en cuenta los sentimientos y los pensamientos de los demas

El pensamiento critico es un pensamiento enfocado, es conscientemente

dirigido, con un propdésito. El pensamiento critico puede evaluar declaraciones

33



(qué creer) y acciones (qué hacer). Decidir qué declaraciones creer ha sido
algunas veces considerado la principal preocupacion del pensamiento critico
(Ennis y Norris, 1989).

El pensamiento critico es un proceso empleado para lidiar con algin contenido.
Los contenidos con los que se tienen que lidiar pueden ir desde materias de la

escuela hasta situaciones de la vida diaria (Ennis y Norris, 1989).

Entre las habilidades especificas para alcanzar el pensamiento critico estan la
identificacion y distincion de la realidad, asi como las representaciones de ésta.
De acuerdo con Len Masterman (1985), consultor de la UNESCO, la
representacion es el primero de los principios de la educacién para los medios.
Es decir, es predominante que los alumnos distingan entre la realidad y la

representacion de ésta.

La educacién para los medios necesariamente asume que los medios
reconstruyen, representan, empacan y moldean las realidades (Masterman,
1985). Cualquier iniciativa de alfabetismo mediatico para jovenes debe
preocuparse porque éstos distingan entre la realidad y las representaciones de
la realidad (Davies, 1997).

La exposicion a los medios desde un alfabetismo mediatico supone la
interpretacion de los significados de los mensajes. Esta interpretacion es posible
gracias a las estructuras cognitivas del ser humano. La construccién del
conocimiento se logra gracias a la informacion que se tiene de los medios y del
mundo real y gracias a las habilidades de pensamiento critico que se desarrollan
(Potter, 1998).
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2.2.2 Habilidades de produccién creativa

Buckingham (2001) explica que, al desarrollar las habilidades creativas, el
alumno aprende a producir sus propios mensajes y elegir el medio para su

comunicacion.

Renee Hobbs (2001), una importante representante en EE.UU de la educacién
para los medios, le da una gran importancia en el proceso de alfabetizacién
mediatica a la produccion creativa. La utilizacion de algunos formatos como
periodicos, revistas, videos, paginas de Internet, canciones y anuncios
publicitarios en los salones de clases pone a prueba los conocimientos, la
responsabilidad ética y las habilidades de los alumnos. De la misma manera lo
hacen al jerarquizar sus ideas y valores al momento de construir sus propios

mensajes.

La produccion creativa no reemplaza el estudio de medios. Aquellas
instituciones que creen estar alfabetizando en los medios al emplear las
tecnologias que estos ofrecen no necesariamente lo estan haciendo (Hobbs,
2001). En este sentido, el problema con las estrategias descriptivas que ven a la
tecnologia como un apoyo instrumental para la ensefianza, una herramienta o
una técnica, es que llevan a un uso acritico y poco reflexivo de la tecnologia.
Preguntas fundamentales acerca de como las tecnologias median y representan
al mundo, acerca de como crean sentidos sobre el mundo y cémo son

producidas quedan excluidas (Buckingham, 2008).

Len Masterman (1985) también sugiere que la tentacion tecnolégica puede
confundir a los profesores en torno al aprendizaje de medios. Las nuevas
tecnologias facilitan la informacion, pero, para crear conocimiento, es neceario
un tratamiento critico. Masterman subraya que “la actividad practica no

constituye, por si misma, la educacion para los medios” (Masterman, 1985).
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Para desarrollar la habilidad de producir mensajes, lo mas importante es la
comprension por parte del alumno de como estan construidos los mensajes y el
significado con frecuencia implicito en su construccion. También, debe
considerar el caracter institucional, el contexto cultural en el que han sido
producidos y en el que son contemplados y, en funcién de aquél, en el

mantenimiento de la ideologia dominante (Buckingham, 2008).
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CAPITULO Il

Estudio de caso

En los primeros capitulos se destacé la importancia de la educacion para los
medios desde los contextos teérico, histérico y conceptual. Como se pudo
constatar, diversos paises han probado satisfactoriamente la posibilidad de
educar a los individuos en los medios. En éste capitulo se describira la
estrategia disefiada de alfabetizacidbn mediatica y la metodologia seguida para
evaluar si dicha estrategia dota a los nifios de cuarto de primaria de habilidades
suficientes para acceder, analizar, evaluar medios y desarrollar en nifios de
cuarto de primaria habilidades de pensamiento critico. A su vez, se hard una
valoracion de los resultados del grupo experimental y se comparara con aquéllos
del grupo de control. Se describiran los grupos y se analizaran los factores que
atentan contra la validez interna y externa. Finalmente se discutiran las

limitaciones y los alcances del proyecto.

3.1 Disefio Metodoldgico

De acuerdo a las condiciones y posibilidades de los alumnos y de la propia
institucion donde se realizara la validacion de esta tesis, se decidio utilizar una
metodologia cuasiexperimental cualitativa ya que una caracteristica de éste
disefio es el utilizar grupos ya constituidos. Esta metodologia es parecida que
fue utilizada por Donald Campbell y Julian Stanley (1973) conocida como

“disefio de grupo de control no equivalente.”

Campbell y Stanley establecen que existen diferentes disefios experimentales y
cuasiexperimentales para la investigacion social, especialmente en el campo de
la educacion. Los autores de disefios experimentales y cuasiexperimentales en
la investigacién social consideran que estos métodos son los Unicos capaces de

“verificar adelantos en el campo pedagdgico” (Campbell y Stanley, 1973: p.11).
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Todos los disefios experimentales, realizan una asignaciébn de grupos
experimentales y de grupos control de manera aleatoria con la finalidad de lograr
una igualacién en las caracteristicas de los sujetos que conforman esos grupos.
Esta aleatorizacion de los grupos, en muchas circunstancias no es posible.
Stanley y Campbell, sefialan que en ausencia de esa posibilidad, aun es posible

realizar experimentos que pueden tener validez interna y externa.

Campbell y Stanley consideran que un experimento, es “aquella parte de la
investigacion en la cual se manipulan ciertas variables y se observan sus efectos
sobre otras” (1973: p.9). Sefalan tres disefios preexperimentales, tres disefios

experimentales propiamente dichos y diez disefios cuasiexperimentales.

Los disefos preexperimentales son aquellos que no toman en cuenta grupos de
control. El valor cientifico de éstos es bajo debido al poco control que se tiene
sobre las variables. Los tres disefios preexperimentales son el estudio de caso
con una sola medicion, el disefio pretest-pos-test de un solo grupo y la
comparacién con un grupo estatico (Campbell y Stanley, 1973: p.19).

Los disefios experimentales propiamente dichos son minuciosos en la seleccion
y control de los grupos y sus variables. Estos disefios son el de grupo de control
pretest-pos-test, el disefio de grupo de control con pos-test Unicamente vy el
disefio de cuatro grupos de Solomon (Campbell y Stanley, 1973).

Disefio de pretest-pos-test con grupo control

Se analiza la incidencia de la aplicacion del tratamiento o variable independiente
sobre un grupo, comparandolo con un segundo grupo que no recibe el
tratamiento. Consta de diversas fases en el desarrollo del disefio:

-Se forman dos grupos, uno va a ser el grupo experimental, y por tanto sera el
gue reciba el tratamiento, el otro va a actuar como grupo control o de

comparacion. La composicion de ambos grupos se lleva a cabo manera
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aleatoria, en la cual todos los miembros de un universo determinado tienen la
misma probabilidad de ser seleccionados que cualquier otro miembro.

-Se aplica un test o medicidbn a ambos grupos para determinar el valor de la
variable dependiente u objeto de estudio, antes de aplicar el tratamiento al grupo
experimental.

- La tercera fase consiste en aplicar el tratamiento o variable independiente al
grupo experimental. Aqui se mantienen controladas todas las demas variables
tanto en el grupo control como en el experimental. La Unica diferencia entre los
dos grupos debe de ser producida por el tratamiento.

-Al final, se vuelve a medir la variable dependiente en los dos grupos, de manera
gue la diferencia que se encuentre entre ambos grupos al pretest se dé debido a

la influencia de la variable independiente o tratamiento.

Disefio de pos-test con grupo de control

En este disefio no se toma medida de la variable dependiente antes de la
aplicacion del tratamiento. Se toma como entendido que la seleccion de los
sujetos que componen la muestra es suficiente para considerar que parten de la
misma posicion. El desarrollo del disefio se da de la siguiente manera:

-Se crean dos grupos, elegidos al azar, uno que sera el grupo experimental y
otro que actuara como grupo control.

-Se aplica el tratamiento al grupo experimental.

-Finalmente, se toma la medida de la variable dependiente tanto en el grupo
control como en el grupo experimental. Y se realiza el analisis de los resultados.
Las diferencias obtenidas entre el grupo control y el grpo experimental se deben
a la aplicacion del tratamiento.

Disefio Solomon

En este caso, existen dos grupos de control y dos experimentales. Con este

meétodo se satisface la necesidad de control por una parte y el inconveniente de
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la aplicacion de la aplicacion de test o medicidn por otra.

-Se forman cuatro grupos de manera aleatoria, dos experimentales, y dos
control.

-Se mide la variable dependiente en dos de los grupos, uno de los grupos, uno
de los grupos experimentales y uno de los grupos de control, mientras que al
otro grupo experimental y control no se les mide la variable dependiente.

-Se aplica el tratamiento a los dos grupos experimentales, dejando a los otros
dos grupos sin aplicar.

-Por dltimo, se mide la variable dependiente después de la aplicacion del

tratamiento, en los cuatro grupos.

Los autores plantean que en ocasiones no se puede tener control sobre algunos
aspectos que impiden llevar a cabo experimentos propiamente dichos. Por
ejemplo, si quisiéramso hacer un experimento para probar algun tipo de método
educacional correctivo, podrias aplicarlo a un grupo de alumnos durante un
tiempo, y luego observar y medir la mejoria producida. Sin embargo, puede
ocurrir que la mejoria no obedezca al método correctivo empleado, sino a un
factor de maduracion que hizo que durante el tiempo que duré la experiencia los
alumnos hicieron una remision espontanea de sus dificultades escolares. Como
lo han sefialado Campbell y Stanley, en ausencia de esa posibilidad, aiun es
posible realizar experimentos que no eliminan todos los factores que los
debilitan. De manera general, los disefios en los cuales no se ha podido utilizar
el azar en la formacion de los grupos reciben el nombre de disefios

cuasiexperimentales (Briones, 1996: p.4).

Cambpell y Stanley (1973) realizan una clasificacion que incluye diez distintos
tipos de disefios cuasiexperimentales. Algunos de éstos son el experimento de
series cronoldgicas, el disefio de muestras cronoldgicas equivalentes, el disefio
de materiales equivalentes, el disefio de grupo de control no equivalente,
disefios compensados y el disefio de muestra separada pretest-pos-test.
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Se abordard de manera mas detallada una seleccion de tres de estos disefos

por ser los mas utilizados en la investigacion educativa.

Disefio con grupo de control no equivalente y pretest

En este disefio se constituyen entidades formadas naturalmente, tan similares
como la disponibilidad lo permita, pero no tanto como para prescindir del pretest
(Campbell y Stanley, 1982).

Este disefo, es uno de los mas utilizados en la investigacion educativa por las
facilidades que supone el no depender de la eleccion de los sujetos al azar para
obtener la muestra, circunstancia frecuente en la investigacién educativa, donde

se suele disponer de “muestras indicidentales” (Hernandez, 1997).

Disefio de series cronolégicas

Este disefio sélo incluye un grupo que se somete a multiples mediciones de la
variable dependiente antes y después del tratamiento. Es especialmente util
cuando no se dispone de grupo control y se quieren ver los efectos de un
tratemiento de forma inmediata, a medio y a largo plazo, ya que el efecto del
tratamiento viene determinado por la diferencia entre las medidas tomadas antes
y después de la intervencion (Hernandez, 1997).

Disefio compensados

En este disefio hay varios grupos y varios tratemientos. Se aplican todos los
tratamientos a todos los grupos pero en momentos distintos. Los grupos
constituyen entidades formadas naturalmente. Se puede aleatorizar el momento

y orden de aplicacion de cada tratamiento a cada grupo.

Este tipo de disefio suele utilizarse cuando se quieren analizar varios
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tratamientos y la aplicacion de uno no afecta a la aplicacion del siguiente
(Hernandez, 1997). Es de gran utilidad en aquellos casos en que no sea

possible realizar pretest o €stos sean inapropiados (Campell y Stanley, 1982).

Las condiciones del caso de estudio

De acuerdo a las condiciones y posibilidades de los alumnos y de la institucion
donde se realizé la investigacion, los grupos tuvieron que ser ajustados al
namero de alumnos del grado escolar seleccionado. Esto provoco la decision de
utilizar el “disefio con un grupo de control no equivalente.” Como se menciono6
anteriormente, este disefio se utiliza, no exclusivamente, con grupos naturales,
como el constituido por los alumnos de un cierto grado o de una cierta escuela,
personas que han sido sometidas a una intervencion social (de la cual se podria
tomar una muestra), etc. Tales grupos forman el grupo experimental; el grupo de
control se forma con sujetos, no elegidos al azar, que tengan caracteristicas muy
semejantes a los sujetos del grupo experimental. Campbell y Stanley aseguran
que en el terreno de la educacién, este disefio ha sido ampliamente empleado.
Este “comprende un grupo experimental y otro de control, de los cuales ambos
han recibido un pretest y un pos-test, pero no poseen equivalencia
preexperimental de muestreo” (Campbell y Stanley, 1973: p.93). También
aseguran que los grupos en este caso son “tan similares como la disponibilidad
lo permita, aunque no tanto, sin embargo, que se pueda prescindir del pretest”

(Campbell y Stanley, 1973: p.93). Esto fue precisamente lo que ocurrio.

Este tipo de disefio cuasiexperimental tiene control y toma en cuenta la mayoria
de los factores que afectan o pueden afectar la validez interna sin que sea igual
para la validez externa (Briones, 1996: p.4). Cuando hablamos de validez
interna, nos referimos a todo lo que se relaciona de manera directa con la
planeacion y el desarrollo del experimento. Son aquellas variables que provienen
del exterior y que deben ser previstas por el experimentador para evitar el sesgo

en los resultados. Algunos factores que atafien a la validez interna son la
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historia, la maduracion, la administracion de tests, los cambios en la
instrumentacion, la seleccion y la mortalidad experimental (Campbell y Stanely,
1973).

La historia son los acontecimientos especificos entre el pretest y el pos-test, se
refiere a la hora, el dia o el momento del semestre. La madurez esta dada por
los procesos internos de los participantes como el cansancio, el hambre o
enfermedades. Los cambios en la instrumentacion estan dados por las
diferencias en instrumentos o examinadores que pueda haber en el pretest y
pos-test. La mortalidad experimental significa la pérdida de participantes en el

transcurso del experimento (Campbell y Stanley, 1973).

La validez externa es la que permite sacar conclusiones de la generalizacion o la
representatividad. El efecto reactivo es uno de los factores. Este explica la
reaccion de los participantes ante el experimento después del pretest. La
reaccion pudiera ser el aumento o disminucion de sensibilidad ante la variable
experimental. Otro factor es la interaccion entre los sesgos en la seleccion y la
variable experimental. Este sesgo atenta contra la representatividad cuando los
sujetos que constituyen el grupo experimental provienen de distintas poblaciones
gue los que constituyen el grupo de control. Estas distintas poblaciones pudieran
referirse a distintas escuelas o distintos grados escolares (Campbell y Stanley,
1973).

En el proyecto no se aplicO una medicidon cuantitativa ni se obtuvieron
porcentajes de los resultados. Los pretest y pos-test no se cuantificaron. Se
realizo una valoracion, pero en términos cualitativos con la ayuda de una rubrica
y tratando a los grupos experimentales independientemente como individuales.
En cuanto a la variable experimental se recurrié a un plan de clase con ejercicios
y dindmicas, todas vividas en grupo y con la presencia del experimentador. De
esta manera, a la hora de comparar resultados se realiz6 en términos de casos y

no porcentajes. Asi pues, en vez de resaltar crecimiento en los porcentajes se
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destacé el desarrollo de habilidades de pensamiento critico.

Para poder indentificar el desarrollo de habilidades de pensamiento critico se
recurri6 a una rubrica disefiada a partir de una evaluacion planeada con la

taxonomia de Bloom. 2

3.2 Seleccion del grupo de estudiantes

Se trabaj6é con cuatro grupos de alumnos de cuarto de primara del Colegio Eton
en la Ciudad de México. Se eligio esta institucion pues la persona que realizé la
investigacion trabaja ahi. El Colegio se encuentra en la Colonia Prados de la
Montafia, Santa Fe en la Ciudad de México. El Colegio Eton es una institucién
privada, bilingtie y multicultural sin ninguna afinidad religiosa o politica.

Los cuatro grupos se integraron por nifios entre las edades de 9 a 11 afios.
Cada grupo se conform6 por un total de 20 alumnos cada uno. Los cuatro
grupos se etiquetaron como 4°l, 4°Il, 4°11 y 4°lV. Los etiquetados como 4°l y 4°II
constituyeron los grupos control y los etiquetados como 4°lll y 4°1V formaron los

grupos experimentales.

El desarrollo humano no es igual en todo su proceso, hay épocas donde la
adquisicion de funciones y contenidos es mayor, y existen otras con periodos de
estancamiento, fijacion y/o maduracion de lo aprendido. Segun Piaget, los nifios
gue se encuentran en el rango de edad de entre los 9 y 11 afios tienen la
capacidad de:

-Descubrir las relaciones de causa-efecto a partir de la intuicion.

-Entender bien lo que leen.

2 La taxonomia de Bloom es una jerarquia de los objetivos de aprendizaje propuesta
por Benjamin Bloom que consiste en dividir los objetivos cognitivos en

subcategorias organizadas del comportamiento mas simple al complejo (Fowler,
2002)
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-Aprender y retener gran cantidad de datos.

-Se desarrolla progresivamente el proceso de localizacion, lo que da como
resultado una capacidad de observacién mas objetiva y orientada al estudio del
medio local. EI medio deja de ser una realidad global para convertirse en objeto
de analisis.

-Razonar, clasificar y captar la interdependencia de unos hecho con otros.
-Comprender los fendmenos naturales y la vida humana.

La ensefianza tiene un tono mas bien descriptivo e intuitivo, pero la observacion
y el andlisis deben ser completados con clasificaciones sencillas. El nifio de esta

edad es ya capaz de generalizar aunque de un modo limitado (Guardini, 1997).

Durante esta etapa de edad esta por terminar la infancia y comienza la pubertad.
Es una edad en la todavia se es nifio por lo que existe una gran recepcion al
aprendizaje de cualquier tipo pero a su vez, estan terminando la etapa de la
nifiez e infancia y por lo tanto, ya son mas inteligentes y empieza a haber un

desarrollo tanto fisico como intelectual importante (Guardini, 1997).

Los niflos de 9 a 11 afios, se dan cuenta de las cosas, se fijan mas en los
detalles, en las expresiones de la gente, en el entorno y, empiezan a hacer
juicios de la acciones, aunque un tanto limitadas, todavia. Son muy vulnerables
para aprender y lo que aprenden, lo adquiren por vida. No aprenden las cosas
tan profundamente, pero registran los conceptos y después a lo largo de su
formacion, tanto humana como profesional, adquieren un conocimiento de las
cosas cada vez mas profundo. Empiezan a ser mas conicientes de la realidad
(Guardini, 1997).

Tomando lo anterior como referencia se llego a la conclusién que los nifios de
esta edad (9 a 11 afios) se encuentran en el punto intermedio entre la infancia y
la adolescencia por lo que se consideré una etapa de suma importancia en el

desarrollo de habilidades de pensamiento critico.
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3.3 Seleccion de planes de clase

Weinstein y Mayer (1986) distinguieron dos tipos de objetivos en la actividad
escolar:

1. Objetivos que se refieren a los productos de ensefianza-aprendizjae,
centrados en lo que los alumnos deben saber, como resultado de su
aprendizaje, en términos de ensefianza, qué aprender (contenido de
aprendizaje).

2. Objetivos que se refieren a los procesos de aprendizaje, centrados en las
técnicas y estrategias que los alumnos pueden usar para llevar a cabo su
aprendizaje, como aprender (procesos de aprendizaje).

Durante muchos afios, los docentes se centraron sélo en el primer objetivo
debido a la gran influencia que recibian de las teorias conductistas. Las tedrias
conductistas, entienden la ensefianza como la transmision de conocimientos y el
aprendizaje como la adquisicion de respuestas. Hoy, el enfoque es bastante
distinto, se presta mayor atencién al proceso de aprendizaje junto con el
contenido del aprendizaje.

Mediante la ensefianza adecuada de estrategias se ha demostrado que existe
un potencial para una mejor comprension y control del proceso de aprendizaje y
gue existe la posibilidad de efectuar cambios en los métodos de ensefianza que
pueden estimular un aprendizaje mas autonomo y eficaz. Lo anterior explica la
razon por la cual, casi todos los articulos, libros o0 manuales relacionados a la

investigacion educativa hablan del constructivismo.

El constructivismo se ha convertido en un principio metodoldgico actualizado, y
es una posicion compartida por diferentes tendencias de la investigacion
psicolégica y educativa. Entre ellas se encuentran las teorias de Jean Piaget
(1952), Lev Vigotsky (1978), David Ausubel (1963), Jerome Bruner (1960), y aun
cuando ninguno de ellos se denomi6 constructivista, sus ideas y propuestas

claramente ilustran las ideas de esta corriente (Parica, Liendo y Abacin, 2005).
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Para el constructivismo, el conocimiento no es una copia de la realidad, es una
construccion del ser humano, realizada con los esquemas que la persona ya
posee (conocimientos previos), es decir, con los que ya construyé en su relacion
con el medio que lo rodea. Todo aprendizaje constructivo supone una
construccion que se realiza a través de un proceso mental que conlleva a la
adquisicion de un conocimiento nuevo. En este proceso no es solo el nuevo
conocimiento que se ha adquirido, sino, la posibilidad de construirlo y adquirir
una nueva competencia que le permitird generalizar, es decir, aplicar lo ya

conocido a una situacion nueva (Carretero, 1993).

Definir el constructivismo no es una tarea facil, pues, el constructivismo del
alumno no tiene una Unica interpretacion posible. Para Coll (1990), la
concepcidn constructivista del aprendizaje y de la enseflanza se origina
alrededor de tres ideas:

1. Se refiere al alumno como méaximo, aunque no Unico, responsable de su
propio proceso de aprendizaje.

2. La actividad constructivista del alumno se aplica a contenidos que ya
poseen un grado considerable de elaboracion, son conocimientos que
tanto el profesor como los alumnos encuentran, en buena parte,
elaborados y definidos.

3. Plantea la funcion del profesor, el cual, debe intentar orientar y guiar las
actividades con el objetivo de que la construccién del alumno se acerque

de una manera progresiva a los contenidos u objetivos de aprendizaje.

Visto desde la concepcion de Coll (1990), el aprendizaje no es una copia 0
reproduccion del contenido a aprender, también se le atribuye un significado. La
construccion del conocimiento en el salén de clases, supone que el alumno
seleccione y organice toda aquella informacion que le llega de diferentes
lugares, el profesor, TV, amigos, padres, entre otros, estableciendo relaciones
entre estas informaciones y dotandolas de significado. Esta actividad
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constructiva del alumno, permitira, que los aprendizajes realizados sean

significativos y puedan utilizarse de manera efectiva (Gomez y Mauri, 1991).

Debido a que se consider6 que el constructivismo es una de las tendencias
pedagdgicas de mayor reputacién en el &mbito escolar, se decidié seleccionar
un plan de clase que cumpliera con los dos objetivos de Weinstein y Mayer (The
teaching of learning strategies, 1985) y que ademas se alineara con la tendencia
constructivista. El plan de clase a su vez, debia de seguir los lineamientos o

mejor dicho los pasos establecidos para la alfabetizacion mediatica.

Para lograr ambos objetivos (constructivismo y alfabetizacion mediatica) se
trabajo con una organizacion canadiense que ha sido pionera en el desarrollo de
programas de alfabetizacibn mediatica desde 1996. Como se menciond
anteriormente, Canadad es uno de los paises que mas ha publicado y
desarrollado programas de alfabetizacion mediéatica. Es por ello, que fue el pais
seleccionado para el desarrollo de éste proyecto. The Media Awareness Network
€S una organizacion canadiense que promueve la alfabetizacion mediatica y
digital al producir programas y recursos educativos, trabajando junto con
organizaciones tanto canadienses como internacionales, y dando conferencias
en todo Canada y alrededor del mundo. Mas del 80% de sus programas y
recursos son publicos y de acceso gratuito (Media Awareness, 2009). De estos
programas y recursos se seleccioné el que mejor se adaptaba a las necesidades
para la elaboracion de este proyecto. Se verific6 que fuera adaptable a los
recursos disponibles en la escuela en la que se realizo el proyecto, que el nivel
fuera apropiado para los nifios de cuarto de primaria, que siguiera una tendencia
constructivista, y que ademas, desarrollara habilidades de pensamiento critico a
partir de la alfabetizacion mediatica. Cabe mencionar, que el plan de clase tuvo
gue ser modificado para adaptarlo a las necesidades de la investigacion y de la

curricula escolar.
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Se definieron los siguientes objetivos para la leccién:

Introducir a los estudiantes a las diferentes secciones de un periédico
Repasar los términos que se utilizan para el disefio de un periédico.
Entender la importancia de la primera plana de un periédico.

Sensibilizar a los estudiantes sobre los diferentes enfoques que un editor
le puede dar a una nota.

Reconocer las diferentes secciones de un periddico.

Desarrollar la habilidad para seccionar y entender una historia en un
periodico.

Identificar la diferencia entre los diferentes tipos de noticias que hay en un
periodico.

Desarrollar la habilidad para escribir un articulo para un periédico.

Desarrollar las habilidades para disefiar un periddico.

Se decidio dividir los objetivos de la leccién en cuatro partes, para facilitar el

desarrollo de cada habilidad, asi como para ordenar y estructurar de una manera

mas légica y sencilla para los nifios el contenido. En la primera parte se

introduce de manera general al periddico, en la segunda se comienza a dividir el

periddico en secciones y asi de manera consecutiva hasta que, al final de la

cuarta parte, el alumno sea capaz de englobar todos los contenidos analizados y

aprendidos a lo largo de la leccion y sea capaz de hacer un todo de ellas.

Las cuatro partes o subsecciones son:

Parte I: Leyendo el periédico

Parte Il: Primera plana

Parte IlI: ¢ Qué hay en el interior de un periédico?

Parte IV: Historias en el periddico

La descripcién de cada una de las partes de la leccidon puede revisarse en el

anexo 1.
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3.4 Medicion previa de habilidades

El presente trabajo tiene dos objetivos principales, uno es determinar si la
estrategia educativa disefiada de alfabetizacion mediatica dota a los nifios de
cuarto de primaria de habilidades suficientes para acceder, analizar y evaluar
medios; el segundo objetivo es determinar si la alfabetizacion mediatica es una
herramienta educativa que desarrolla en los alumnos de cuarto de primaria

habilidades de pensamiento critico.

Para poder medir el desarrollo de habilidades se realizé un pretest y un pos-test.
Como se mencion6 en el inciso 3.2, el pretest solamente se aplicé al grupo
experimental ya que se utilizé6 solamente para medir el conocimiento previo de
los alumnos para posteriormente compararlo con el pos-test y determinar si los
alumnos adquirieron las habilidades y conocimientos suficientes para acceder,
analizar y evaluar un periédico. Se consider6 que no era necesario aplicar el
pretest al grupo control, pues las habilidades y conocimientos de los alumnos se
manifestaran en el pos-test y no es necesario hacer la comparacion con ellos

mismos sino con los resultados del pos-test del grupo experimental.

El pretest se realiz6 en una sola fecha. Cabe mencionar que de los 40 alumnos
gue conforman el grupo experimental, dos no estuvieron presentes el dia del

examen y se tuvo que eliminar su participacion en el proyecto.

Como pretest se disefié un examen con diez preguntas de opcion multiple con
temas relacionados con los periodicos. Se pidié a los dos grupos que integran el
grupo experimental que escogieran la respuesta que mMAas se acercard o
describiera lo que se preguntaba. No se dieron mas instrucciones, ni se
contestaron dudas durante la aplicacion del examen con el fin de no orientar las

respuestas y encausar los resultados.
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Para realizar una valoracion del pretest, se categorizaron las preguntas para
después hacer la comparacion con el pos-test y determinar si adquirieron el
conocimiento necesario del medio que se utilizo para ser capaces de acceder,

analizar y evaluarlo.

En el anexo 2 se puede ver el pretest y las categorias que se utilizaron para su

analisis.

3.5 Implementacion

Se selecciond la materia de Inglés para implementar el plan de clase. El tema
gue se escogio fue “El periddico”. Los peridédicos son una herramienta muy atil y
divertida para aprender de los medios impresos. En esta leccién, los alumnos
aprendieron informacion basica de los periédicos y del periodismo, a través de
lecciones guiadas, discusiones grupales e individuales, asi como diversas
actividades que fomentaron el desarrollo de habilidades de pensamiento critico.
Algunos de los topicos que se incluyeron fueron la primera plana, contenido en

los periodicos, busqueda de informacion, por mencionar sélo algunos.

Para medir si se cumpli6 cada objetivo se realiz6 una serie de ejercicios o
formatos que cada alumno lleno o realizd, se calificaron, y con ello se determiné
el logro de cada objetivo. Cabe mencionar que esto es diferente al desarrollo de
habilidades de pensamiento critico, esto simplemente sirve para medir la
evolucion de los alumnos a lo largo de la leccion. Para medir el desarrollo de las
habilidades de pensamiento critico y la capacidad para analizar, medir y accesar
dicho medio a partir de la estrategia educativa de alfabetizacion mediatica

disefiada y seleccionada se realizé un pos-test.

El formato de cada ejercicio y actividad que se evalud pude verse el anexo 1.
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3.6 Medicion posterior de habilidades

Para medir la eficacia del plan de clase se desarroll6 un pos-test, el cual se
aplico tanto al grupo control como al grupo experimental. El objetivo del pos-test
fue realizar una comparacion entre ambos grupos. A partir de la comparacion se
pretende determinar dos cosas: el nivel de conocimiento que se adquirio en el
grupo experimental sobre el medio que se analiz6 (los periédicos) y las

habilidades de pensamiento critico que se desarrollaron en ellos a su vez.

El pos-test se disefid siguiendo el formato de la taxonomia de Bloom. La
taxonomia de Bloom fue disefiada por Benjamin Bloom, Doctor en Educacién de
la Universidad de Chicago. En 1948, al terminar la Convencion de la Asociacion
Norteamericana de Psicologia, Bloom lideré la formulacion de una clasificacion
de “los objetivos del proceso educativo”. Lo que se buscaba con esta
clasificacion, era establecer un marco de referencia para fomentar la
comunicacién y el intercambio entre examinadores. Ademas de promover y

facilitar la investigacion (Fowler, 2002).

Bloom divide en tres “dominios” la manera en la que las personas aprenden. El
primer dominio es el cognitivo, el cual se refiere a los desempefios intelectuales
de las personas. Este dominio a su vez, esté dividido en niveles o categorias.
Los otros dos dominios son los afectivos y el psicomotor (Fowler, 2002).

Para evaluar el nivel de conocimiento adquirido sobre el medio que se utilizé y
las habilidades de pensamiento critico que se desarrollaron, a partir de la
estrategia educativa, se utiliz6 el primer dominio que es el cognitivo. La
taxonomia cognitiva se basa en la idea de que las tareas cognitivas pueden ser
clasificadas en seis niveles: CONOCIMIENTO, COMPRENSION, APLICACION,
ANALISIS, SINTESIS Y EVALUACION. Cada nivel depende de la capacidad del
alumno para desempefiarse en el nivel o los niveles anteriores. La taxonomia es

un intento de ordenar de manera jerarquica los procesos cognitivos.
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Niveles cognitivos de la taxonomia de Bloom (Fowler, 2002):

Primer Nivel: Conocimiento
El conocimiento se define como recordar el material aprendido con anterioridad
como hechos, términos, conceptos basicos y respuestas. Representa el nivel

mas bajo de los desempefios del nivel cognitivo.

Segundo Nivel: Comprensién
La comprension se refiere a demostrar el entendimiento de hechos e ideas
organizando, comparando, traduciendo, interpretando, haciendo descripciones y

exponiendo las ideas prinicipales.

Tercer Nivel: Aplicacion

La aplicacion hace la referencia a la habilidad de resolver o solucionar
problemas aplicando el conocimiento adquirido, hechos, técnicas y reglas, de
manera diferente. Los resultados de aprendizaje en ésta area rquieren un nivel

de entendimiento mayor que los expuestos en la comprension.

Cuarto Nivel: Analisis

El analisis se refiere a la habilidad examinar y fragmentar la informacién en
diferentes partes mediante la identificacion de causas y motivos; realizar
inferencias y encontrar evidencias que apoyen generalizaciones. Aqui los
resultados del aprendizaje representan un nivel intelectual superior requerido
para la comprension y la aplicacion porque se hace necesario el entendimiento

contenido y de la forma estructural del material.

Quinto Nivel: Sintesis

La sintesis es la habilidad para compilar informacién y relacionarla de diferente
manera combinando elementos con un nuevo patrén o proponiendo distintas
alternativas de solucién. Los resultados del aprendizaje en esta area enfatizan

comportamientos creativos dando la mayor importancia a la formulacion de
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NuUevos patrones y estructuras.

Sexto Nivel: Evaluacion

La evaluacion tiene que ver con la habilidad de exponer y sustentar opiniones
realizando juicios sobre informacion, validar ideas sobre trabajo de calidad en
base a criterios establecidos. Los resultados del aprendizaje en esta area son
los mas altos de la jerarquia cognitiva porque ademas de contener elementos de
todas las otras categorias involucran también la realizacién de juicios de valor

reflexivos, basados en criterios claramente definidos.

Los reactivos del pos-test fueron calsificados de acuerdo a la taxonomia de
Bloom y dentro de los seis niveles cognitivos. Se realizaron un total de 27
reactivos. Se consider6 que los reactivos no incluyeran informacién que los
nifos pudiera utilizar para inferir las respuestas. También se tuvo cuidado en
gue las palabras y la sintaxis fueran acordes al vocabulario del grado al que

pertenecen los alumnos.

El formato del pos-test puede verse en el anexo 3.

3.7 Rubrica para valoracién del andlisis critico

La rabrica que se utilizé tiene por objeto determinar el nivel de habilidades de
pensamiento critico y el nivel de conocimiento obtenido a partir de la estrategia
educativa en alfabetizacion mediética aplicada al grupo experimental. Por lo
general las rabricas constan de 3 componentes (L6épez Carrasco, 2007):

1) conceptos o rubros

2) escala de calificacidén o nivel de ejecucion

3) criterios o descriptores
Los conceptos o rubros son los criterios a evaluar por parte del docente; éstos
se encuentran asociados a las competencias o habilidades que se busca

desarrollar entre los alumnos.
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Se utilizé una rabrica comprensiva (holistica). Se trata de una valoracién general

gue no involucra necesariamente una lista de niveles de ejecucion o rubros. La

rabrica consta de seis niveles (del 0 al 5), en los cuales se valoran los seis

niveles de la taxonomia cognitiva de Bloom.

A continuacion se describe la rubrica y sus escalas de medicion:

Nivel | Escala | Descripcion Puntos

5 Hay evidencias de una comprension total del problema.
Todos los asuntos que fueron solicitados en la actividad
se incluyeron.

4 Hay evidencias de una comprensién del problema.
Gran parte de los asuntos solicitados en la actividad se
incluyeron.

3 Hay evidencias parciales de la comprension del
problema. Algunos de los asuntos solicitados en la
actividad se incluyeron.

2 Las evidencias muestran poca comprension del
problema. Pocos de los asuntos solicitados en la
actividad fueron incluidos.

1 Las evidencias muestran que no se comprendio el
problema presentado en la actividad.

0 Las evidencias muestran que no hubo participacion en

la actividad asignada.

(L6pez Carrasco, 2007)
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CAPITULO IV

Impacto del estudio de caso: ¢hay desarrollo de habilidades?

La investigacion se realizé con nifios de cuarto de primaria del Colegio Eton. En
el capitulo anterior se describié el disefio cuasiexperimental empleado y se
explico la metodologia completa que se empled para la implementacion del plan
de clase y la evaluacion de los resultados.

En el presente capitulo se hace una valoracién de los resultados del grupo
experimental y se compara con aquéllos del grupo control. Se describen los
grupos y se analizan los factores que pudieron haber afectado la validez interna

y externa. Finalmente se discuten las limitaciones y los alcances del proyecto.

4.1 Caracteristicas de los grupos

Grupo control

Cuarenta nifios integraron el grupo control: veinte pertenecian al grupo 4° y
veinte al grupo 4°Il. De los veinte nifios del grupo 4°l, trece eran mujeres y siete
hombres. De los veinte nifios del grupo 4°ll, once eran mujeres y nueve
hombres. Es importante explicar que en la constitucién de los grupos en la
primaria del Colegio Eton no existe ningun tipo de diferenciacion entre grupos
con respecto a sexo, edad, calificaciones, por mencionar algunas. Esto significa

gue la seleccion de los grupos fue totalmente al azar.

En cuanto a las caracteristicas particulares del grupo control se debe saber que
todos son nifilos que se encuentran entre los 9 y 10 afios de edad. Tan sélo tres
de los alumnos son nuevos en el colegio y se encuentran en un nivel intermedio
de inglés, el resto de los que constituyen el grupo de control forman parte del

colegio desde el ciclo escolar pasado y tienen un nivel de inglés avanzado.
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Grupo Experimental

Cuarenta nifios integraron el grupo experimental. Veinte pertenecian al grupo
4911 y veinte al grupo 4°IV. De los veinte nifios del grupo de 4°lll, diez eran nifias
y diez niflos. De los veinte nifios del grupo de 4°lV, once eran nifias y nueve

nifos.

En cuanto a las caracteristicas particulares del grupo experimental se debe
saber que todos son nifios que se encuentran entre los 9 y 10 aflos de edad.
Tan solo cuatro de los alumnos son nuevos en el colegio y se encuentran en un
nivel intermedio de inglés, el resto de los que constituyen el grupo experimental
forman parte del colegio desde el ciclo escolar pasado y tienen un nivel de inglés

avanzado.

4.2 Factores de Influencia

Como en todo proyecto, existen diversos factores que influyen en los resultados.
Tal como se explico en el capitulo anterior, el disefio con grupo de control no
equivalente que presentan Campbell y Stanley (1973) controla la historia, la
maduracién, la mortalidad experimental, la administracion de tests y la

instrumentacion.

Las sesiones del plan de clase y los ejercicios se realizaron a lo largo de varias
semanas durante los meses de enero y febrero, meses que constituyen el inicio
del segundo semestre del ciclo. El horario en el que se aplicaron los ejercicios y
se implement6 el plan de clase fue entre las 8:00 horas y las 14:00 horas.
Algunas de las sesiones se realizaron antes de las 11:00 horas que es cuando
los nifios tienen su recreo y otras fueron después de las 12:00 horas que es
cuando finaliza el recreo. El horario en el que se realizaron algunas de las
sesiones pudo haber influido en la concentracion de los nifios durante los

ejercicios. Por lo general los nifios estan mas activos y se concentran con mayor
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facilidad durante la mafiana. Tanto en el grupo control como en el experimental,
el pos-test se aplicdé a las 12:00 horas, después del recreo. Al aplicar un test
después del recreo se corre el riesgo de que algunos nifios no sean tan
cuidadosos al contestar debido a que ya llevan mas de cuatro horas en clase por
lo que pueden estar mas cansados y menos concentrados que al inicio del dia.

En cuanto a la mortalidad experimental, debido a que la duracién del plan de
clase fue a lo largo de varias semanas, muchos alumnos no estuvieron
presentes en diferentes sesiones debido a que faltaron esos dias a la escuela.
No obstante, lo que se decidié hacer fue comparar los resultados de aquellos
alumnos que estuvieron presentes en el pretest y en el pos-test aun cuando no

estuvieran presentes en todas las sesiones.

El factor de la administracion de test advierte sobre el “influjo que la
administracion de un test ejerce sobre los resultados de otro posterior”
(Campbell y Stanley, 1973). En el caso del grupo control, el ambiente general en
el pos-test fue de incomprensién ante el examen. Comentarios como “para qué
es esto” 0 “no entiendo qué es lo que tengo que hacer” fueron escuchados al
momento de administrar el pos-test. Por el contrario, en el caso del grupo
experimental la influencia de todos los ejercicios, del plan de clase y de un test
sobre otro posterior cred un ambiente de seguridad y familiaridad con el pos-test.
Desde que los alumnos comenzaron el pos-test, se escucharon comentarios

como “es como el ejercicio que hicimos la semana pasada” o “esta muy facil”.

El factor de instrumentacién tiene que ver con los administradores del plan de
clase, ejercicios, pretest y pos-test durante el proyecto y, la confusion que éstos
puedan generar con la variable experimental. En el caso del grupo control, el
coordinador del proyecto fue el que administré el pos-test. En cuanto al grupo
experimental, el pretest, todas las sesiones y ejercicios fueron administradas por
la maestra de grupo. El pos-test fue administrado por el coordinador del

proyecto.
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En cuanto a la validez externa, los sesgos en la seleccién de los grupos, no se
puede decir que haya habido un sesgo real. La seleccion del grupo
experimental fue hecha con base a la maestra de ambos grupos (4°l1ll y 4°1V)
gue se ofreci6 como voluntaria para implementar el plan de clase con sus
alumnos. Para el grupo control, se solicitd a las maestras de los dos grupos
restantes de cuarto de primaria (4°l y 4°ll) que nos prestaran una hora del dia

con sus grupos para la implementacion del pos-test.

4.3 Comparacion de resultados

Tomando en cuenta la metodologia descrita y los aspectos discutidos
anteriormente se presentan los resultados del plan de clase apoyados en las
mediciones previas y posteriores de ambos grupos. El anexo 4 presenta los
resultados del pretest del grupo experimental y los resultados del pos-test de
dicho grupo. Por su parte, los resultados del pos-test del grupo control pueden

ser consultados en el anexo 5.

Pretest

Como se mencion6 en el capitulo anterior, el pretest se utilizé para hacer un
sondeo sobre el conocimiento previo de los alumnos sobre el tema del plan de
clase con la finalidad de poder determinar al final si la estrategia educativa

desarrollada, cubre todas las caracteristicas de la alfabetizaciéon mediatica.

La rabrica que se utilizé unicamente sirve como guia de tal manera que no se
cuantificaron los resultados, es decir, no se evaluaron los resultados como bien
o mal, sino se realiz6 un andlisis del tipo cualitativo para poder categorizar el

conocimiento de los alumnos acerca de los periodicos.

Los resultados de pretest reflejaron que 18% de los alumnos estan

familiarizados con la mayoria de las definiciones de un periédico, 61% de los
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alumnos tienen una concepcidbn mas o menos clara de qué es un periédico.
Solo 21% de los alumnos desconoce algunas de las definiciones de un
periodico. Ningun alumno desconoce los periédicos. Sin embargo, 79% de los
alumnos estan poco familiarizados con la manera en la que se estructuran las

noticias en los periédicos, s6lo 8% tiene una concepcion mas o menos clara.

De acuerdo con los resultados del pretest se puede concluir que los alumnos
tienen una cierta idea de qué son los periédicos y qué podemos encontrar en un
periddico. Sin embargo, los alumnos desconocen la manera en la que se
estructuran las notas en un periédico, qué contienen estas notas y como se

dividen a lo largo de un periodico.

Plan de clase

Las cinco actividades que se realizaron durante el plan de clase (anexol)
tuvieron una respuesta positiva por parte de los alumnos. Los nifilos participaron
con intereses y en general no se presentaron problemas en los cuales los

alumnos no pudieran entender los ejercicios 0 no los pudieran resolver.

Pos-test

Grupo experimental

Todos los alumnos fueron capaces de comprender y resolver los problemas
presentados. Sélo 3% no comprendid lo que se les solicitd. En contraste, 55%
de los alumnos mostraron evidencias de una comprension del problema a

resolver y gran parte de los asuntos solicitados en las actividades fueron

incluidos.
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GRUPO EXPERIMENTAL

B Alumnos capaces de
resolver todos los
problemas y actividades
presentadas

B Alumnos capaces de
resolver la mayoria de los
problemas y acitivdades
solicitads

B Alumnos con parcial o
poca comprension de los
problemas y actividades a
resolver

Grupo control

Solo el 3% de los alumnos fueron capaces de comprender y resolver los
problemas presentados. EI 10% no comprendid lo que se les solicitd. En
contraste, 87% de los alumnos mostraron evidencias de un parcial y/o poca
comprension del problema a resolver y algunos o pocos de los asuntos

solicitados en las actividades fueron incluidos.

GRUPO CONTROL

B Alumnos capaces de
resolver los problemas y
actividades presentadas

® Alumnos que no
comprendieron lo que se
solicito

B Alumnos con parcial o poca
comprension del problema
y actividad a resolver
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En cuanto al desarrollo de habilidades de pensamiento critico esto fue lo que se

obtuvo:

|. CONOCIMIENTO

El primer ejercicio del pos-test se utilizd para determinar si el alumno recuerda o
reconoce la informacién, ideas y principios aprendidos durante el plan de clase.

Grupo experimental Grupo control
Nivel | Escala | Descripcion Numero Porcentaje | Numero Porcentaje
de de
alumnos alumnos
5 Hay evidencias de una 25 66% 23 57%

comprension total del
problema. Todos los asuntos
gue fueron solicitados en la
actividad se incluyeron.

4 Hay evidencias de una 4 11% 0 0%
comprension del problema.
Gran parte de los asuntos
solicitados en la actividad se
incluyeron.

3 Hay evidencias parciales de | 2 5% 12 30%
la comprension del
problema. Algunos de los
asuntos solicitados en la
actividad se incluyeron.

2 Las evidencias muestran 0 0% 5 13%
poca comprension del
problema. Pocos de los
asuntos solicitados en la
actividad fueron incluidos.

CONOCIMIENTO

1 Las evidencias muestran 0 0% 0 0%
gue no se comprendio el
problema presentado en la
actividad.

0 Las evidencias muestran 0 0% 0 0%
gue no hubo participacion en
la actividad asighada.

En el grupo experimental, 77% demostr6 comprender los problemas que se le
presentd y fue capaz de incorporar gran parte de los asuntos que fueron
solicitados en las actividades. Asi podemos decir que la mayoria de los alumnos
recordo los términos y conceptos aprendidos con el plan de clase.
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En el grupo control, 57% comprendié los problemas que se le presenté y fue

capaces de incorporar gran parte de los asuntos que fueron solicitados en las

actividades. Por lo tanto podemos decir que la mayoria de los alumnos

recordaron y reconocieron la informacion.

Podemos notar que 20% mas de los alumnos en el grupo experimental fue

capaz de recordar términos y conceptos presentados en las actividades en

comparacion con el grupo control.

Il. COMPRENSION

La segunda actividad tuvo como objetivo determinar si el alumno era capaz de

interpretar la informacién obtenida durante el plan de clase con base en su

conocimiento previo.

Grupo experimental

Grupo control

Nivel

Escala

Descripcion

Ndmero
de
alumnos

Porcentaje

Ndmero
de
alumnos

Porcentaje

COMPRENSION

Hay evidencias de una
comprension total del
problema. Todos los asuntos
gue fueron solicitados en la
actividad se incluyeron.

22

58%

4

10%

Hay evidencias de una
comprension del problema.
Gran parte de los asuntos
solicitados en la actividad se
incluyeron.

0%

0%

Hay evidencias parciales de
la comprensién del
problema. Algunos de los
asuntos solicitados en la
actividad se incluyeron.

3%

0%

Las evidencias muestran
poca comprension del
problema. Pocos de los
asuntos solicitados en la
actividad fueron incluidos.

3%

30

75%

Las evidencias muestran
gue no se comprendio el
problema presentado en la
actividad.

18%

10%

Las evidencias muestran
gue no hubo participacién en
la actividad asignada.

0%

5%
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En el grupo experimental, 58% de los alumnos fue capaz de interpretar la
informacion solicitada en base al conocimiento adquirido durante el plan de
clase. En cambio, 18% no fue capaz de comprender el problema presentado en
la actividad. Mientras que el restante 6% restante oscildé entre una comprension

parcial o poca de los asuntos solicitados en la actividad.

En el grupo control, s6lo 10% de los alumnos fue capaz de interpretar la
informacion solicitada. En cambio, 15% no fue capaz de comprender el problema
presentado en la actividad. La mayoria de los alumnos, 75% tiene poca

comprension de los asuntos solicitados en la actividad.

Podemos notar que mayor nimero de alumnos en el grupo experimental mostrd
comprensién de los asuntos solicitados en las actividades en comparacion con el
grupo control.

l1l. APLICACION

Durante esta actividad los alumnos debian resolver o solucionar problemas

aplicando el conocimiento adquirido de una manera diferente.
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Grupo experimental Grupo control

Nivel | Escala | Descripcion NUmero Porcentaje | NUmero Porcentaje
de de
alumnos alumnos
5 Hay evidencias de una 11 29% 0 0%

comprension total del
problema. Todos los asuntos
gue fueron solicitados en la
actividad se incluyeron.

4 Hay evidencias de una 8 21% 1 2%
comprension del problema.
Gran parte de los asuntos
solicitados en la actividad se
incluyeron.

3 Hay evidencias parciales de | 7 18% 3 7%
la comprensidn del
problema. Algunos de los
asuntos solicitados en la
actividad se incluyeron.

APLICACION

2 Las evidencias muestran 4 11% 16 41%
poca comprensién del
problema. Pocos de los
asuntos solicitados en la
actividad fueron incluidos.

1 Las evidencias muestran 0 0% 20 50%
gue no se comprendio el
problema presentado en la
actividad.

0 Las evidencias muestran 1 3% 0 0%
gue no hubo participacién en
la actividad asignada.

En el grupo experimental, 50% de los alumnos mostro evidencias de tener una
comprension del problema solicitado y fue capaz de utilizar la informacién

adquirida durante el plan de clase para resolver la actividad solicitada.

En el grupo control, 50% de los alumnos mostraron evidencias de no tener una
comprension del problema solicitado y no fue capaz de seleccionar la
informacion para resolver la actividad solicitada. EI 41% mostr6 poca
comprensiéon del problema solicitado y no fue capaz de realizar la actividad

solicitada.

Podemos notar que la mayoria de los alumnos en el grupo experimental mostrd

evidencias de tener una comprension del problema solicitado y utilizé la
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informacién adquirida para realizar la mayor parte de la actividad solicitada en

comparacion con el grupo control.
IV. ANALISIS
El cuarto ejercicio finalidad reconocer si los alumnos adquirieron la capacidad de

examinar y fragmentar la informacién vista en clase en diferentes partes

mediante la identificacion de causas y motivos.

Grupo experimental Grupo control
Nivel | Escala | Descripcion Ndmero Porcentaje | NUmero Porcentaje
de de
alumnos alumnos
5 Hay evidencias de una 6 16% 0 0%

comprension total del
problema. Todos los asuntos
gue fueron solicitados en la
actividad se incluyeron.

4 Hay evidencias de una 9 24% 0 0%
comprension del problema.
Gran parte de los asuntos
solicitados en la actividad se
incluyeron.

3 Hay evidencias parciales de | 4 10% 6 15%
la comprensién del
problema. Algunos de los
asuntos solicitados en la
actividad se incluyeron.

ANALISIS

2 Las evidencias muestran 5 13% 8 20%
poca comprension del
problema. Pocos de los
asuntos solicitados en la
actividad fueron incluidos.

1 Las evidencias muestran 5 13% 14 35%
gue no se comprendio el
problema presentado en la
actividad.

0 Las evidencias muestran 2 5% 12 30%
gue no hubo participacién en
la actividad asignada.

En el grupo experimental, 40% de los alumnos fue capaz de realizar inferencias
y encontrar evidencias que apoyen generalizaciones. So6lo 18% no comprendio
el problema presentado en la actividad. 23% de los alumnos mostr6 una
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evidencia parcial o poca de la comprensién del problema y fueron capaces de
resolver algunos o pocos de los asuntos solicitados.

En el grupo control, 35% de los alumnos no fue capaz de realizar inferencia y
fragmentar la informacién en diferentes partes. En contraste, 35% demostr6 la
capacidad de resolver algunos de los asuntos solicitados en la actividad. El 65%
de los alumnos no comprendié el problema y no fue capaz de resolver la

mayoria o todos los asuntos solicitados.

Podemos notar que 25% mas de los alumnos en el grupo experimental fue
capaz de realizar inferencias y encontrar evidencias que apoyen

generalizaciones en comparacion con el grupo control.

V. SINTESIS

Esta actividad midi6 la capacidad de los alumnos para construir un patron a
partir de diversos elementos. Pretendia que los alumnos unan cada uno de los

conceptos aprendidos para integrarlos en un producto, plan o propuesta nueva

para ellos.
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Grupo experimental Grupo control

Nivel | Escala | Descripcion NUmero Porcentaje | NUmero Porcentaje
de de
alumnos alumnos
5 Hay evidencias de una 21 55% 12 30%

comprension total del
problema. Todos los asuntos
gue fueron solicitados en la
actividad se incluyeron.

4 Hay evidencias de una 2 5% 4 10%
comprension del problema.
Gran parte de los asuntos
solicitados en la actividad se
incluyeron.

3 Hay evidencias parciales de | 4 11% 19 48%
la comprensidn del
problema. Algunos de los
asuntos solicitados en la
actividad se incluyeron.

SINTESIS

2 Las evidencias muestran 4 11% 2 5%
poca comprensién del
problema. Pocos de los
asuntos solicitados en la
actividad fueron incluidos.

1 Las evidencias muestran 0 0% 1 2%
gue no se comprendio el
problema presentado en la
actividad.

0 Las evidencias muestran 0 0% 2 5%
gue no hubo participacién en
la actividad asignada.

En el grupo experimental, 60% de los alumnos fue capaz de compilar
informacion y relacionarla de diferente manera combinando elementos con un
nuevo patrén o proponiendo distintas alternativas de soluciéon. En cambio, 22%
oscila entre una comprension parcial o poca del problema. Ningan alumno tuvo

dificultad para realizar la actividad solicitada.

En el grupo control, 40% de los alumnos fue capaz de compilar informacién y
relacionarla de diferente manera combinando elementos con un nuevo patrén o
proponiendo distintas alternativas de solucion. ElI 53% oscila entre una
comprension parcial o poca del problema. Sélo el 7% de los alumnos tuvo

dificultad para realizar la actividad solicitada.
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Podemos notar que un 20% mas de los alumnos en el grupo experimental fue

capaz de compilar informacion y relacionarla de diferente manera combinando

elementos con un nuevo patrén o proponiendo alternativas de solucion en

comparacion con el grupo control.

VI. EVALUACION

El altimo ejercicio pretende determinar si el alumno es capaz de evaluar o criticar

en base a criterios especificos.

Grupo experimental

Grupo control

Nivel

Escala

Descripcion

Ndmero
de
alumnos

Porcentaje

Ndmero
de
alumnos

Porcentaje

EVALUACION

Hay evidencias de una
comprension total del
problema. Todos los asuntos
gue fueron solicitados en la
actividad se incluyeron.

17

45%

8

20%

Hay evidencias de una
comprension del problema.
Gran parte de los asuntos
solicitados en la actividad se
incluyeron.

5%

5%

Hay evidencias parciales de
la comprension del
problema. Algunos de los
asuntos solicitados en la
actividad se incluyeron.

16%

3%

Las evidencias muestran
poca comprension del
problema. Pocos de los
asuntos solicitados en la
actividad fueron incluidos.

10%

20%

Las evidencias muestran
gue no se comprendio el
problema presentado en la
actividad.

0%

19

47%

Las evidencias muestran
gue no hubo participacion en
la actividad asighada.

5%

5%

En el grupo experimental, 50% de los alumnos fue capaz de exponer y validar

sus ideas y opiniones sobre la informacién vista en clase asi como de hacer

juicios acerca del valor de las ideas o los contenidos vistos en clase. En cambio,
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26% de los alumnos muestra una habilidad parcial o poca para evaluar el
contenido aprendido. Sélo 5% no fue capaz de realizar juicios acerca del
contenido especificado.

En el grupo control, 25% de los alumnos fue capaz de exponer y validar sus
ideas y opiniones sobre la informacion, asi como de hacer juicios acerca del
valor de las ideas o los contenidos. En cambio, 23% muestra una habilidad
parcial o poca para evaluar el contenido presentado. Mas de la mitad de los
alumnos, 52%, no fue capaz de realizar juicios acerca del contenido

especificado.

En el grupo experimental, 50% de los alumnos fue capaz de exponer y validar
sus ideas y opiniones sobre la informacién, asi como hacer juicios acerca del
contenido especificado, a diferencia, del grupo control en donde 52% no fue

capaz de realizar juicios.

4.4 Limitaciones y alcances del proyecto

El presente trabajo tiene dos objetivos principales, uno es determinar si la
estrategia educativa disefiada de alfabetizacion mediatica dota a los nifios de
cuarto de primaria de habilidades suficientes para acceder, analizar y evaluar
medios; el segundo objetivo es determinar si la alfabetizacion mediatica es una
herramienta educativa que desarrolla en los alumnos de cuarto de primaria

habilidades de pensamiento critico.

Como todo proyecto, el presente trabajo tiene sus alcances pero también sus

limitaciones.

El principal alcance fue la aplicacion y desarrollo de una estrategia educativa de
alfabetizacibn mediatica, asi como la posibilidad de desarrollar habilidades de
pensamiento critico a partir de dicha estrategia educativa. Otro alcance fue el

poder adaptar la estrategia educativa a la curricula establecida en el Colegio

70



Eton para cuarto grado de primaria en las clases de Inglés, lo cual facilitd su

evaluacion y su implementacion.

A lo largo de la implementacién de las actividades, fue satisfactorio descubrir el
interés de los nifios en algunos de los temas y el interés, asi como la

participacion activa de la mayoria de los alumnos durante las clases.

Una de las principales limitaciones del proyecto de investigacién fueron algunas
de las condiciones ajenas al proyecto. Se cont6 con el apoyo de la institucion,
asi como de la maestra de los grupos experimentales, sin embargo, el programa
académico escolar sigue su curso, lo que significa que las sesiones de clase
debieron ser ajustadas a los tiempos y realidades del ciclo escolar y de las
actividades tanto curriculares como extracurriculares en las cuales participan los
nifios a lo largo del dia. Por ejemplo, vacaciones, ensayos de festivales, obras,

etc.

Otra limitacion fue la imposibilidad de contar con grupos que fueran
estadisticamente representativos, sin embargo, esta es una de las ventajas del
disefio cuasiexperimental con grupo de control no equivalente pues considera
gue los grupos no son iguales y no se tiene control sobre sus caracteristicas al

ser seleccionados.

La interpretacion de los resultados fue hecha por una sola persona, lo que
pudiera significar un sesgo y, por lo tanto una limitacion mas. Se realiz6 una
rabrica con la finalidad de poder catalogar de una manera mas justa los
resultados finales. Los resultados finales fueron analizados Unicamente por el
coordinador del proyecto. Sin embargo, las sesiones de las actividades y los
planes de clase no fueron realizados por el coordinador del proyecto por lo que
pudo haber factores que influenciaran los resultados finales que no pudieron ser
considerados debido a la falta de conocimiento del evaluador.
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Un alcance mas del proyecto fue que las actividades no se limitaron a un cierto
tipo de ejercicio, se recurrieron a diversas dinamicas, actividades y discusiones
grupales logrando con eso el desarrollo de diferentes habilidades de

pensamiento critico.

La limitacion de tiempo y el hecho de que esta estrategia educativa fue una
actividad extra dentro de la curricula, es probablemente la principal limitacién,
pues para poder determinar de una manera mas efectiva si este tipo de
estrategias educativas sirven como herramientas para formar nifios mas criticos
en relacion con los contenidos mediaticos y para desarrollar habilidades de
pensamiento critico, es necesario que exista una continuidad y que sean
actividades que se realicen de manera consistente y constante a lo largo del

ciclo escolar para que se pueda determinar el avance de los alumnos.

A esta limitacion se le aflade la falta de comparacién externa. Seria bueno poder
comparar diferentes escuelas con diferentes sistemas educativos y pedagoégicos
para determinar si éstas influyen en las capacidades que los nifios han

desarrollado a lo largo de su historia académica.

Es necesario mencionar que, en las autoridades académicas de la institucion
donde se realiz6 el proyecto, se ha despertado cierto interés en el tema por lo
que podria considerarse como un alcance. Este interés pudiera servir para que
se considere la inclusion de actividades de este tipo de manera formal dentro de

la curricula escolar para poder fomentar una cultura mediatica efectiva.

De esta manera, se reconocen las limitaciones, pero también se reconocen los
alcances del presente trabajo. Lo ideal seria tener mas grupos control y mas
grupos experimentales de diferentes niveles escolares y caracteristicas, con
diferentes tipos de estrategias educativas enfocadas a la alfabetizacion
mediatica para poder determinar su eficacia y poder incorporarlas de manera

habitual en la curricula escolar.
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Conclusiones

El presente trabajo presenté dos objetivos principales, uno fue determinar si la
estrategia educativa disefiada de alfabetizacion mediatica, dota a los nifios de
cuarto de primaria de habilidades suficientes para acceder, analizar y evaluar
medios; el segundo objetivo fue determinar si la alfabetizacion mediatica es una
herramienta educativa que desarrolla en los alumnos de cuarto de primara

habilidades de pensamiento critico.

El principal alcance fue la aplicacion y desarrollo de una estrategia educativa de
alfabetizacibn mediatica, asi como la posibilidad de desarrollar habilidades de
pensamiento critico a partir de dicha estrategia educativa. Otro alcance fue el
poder adaptar la estrategia educativa a la curricula establecida en el Colegio
Eton, lo cual demuestra que la alfabetizacion mediatica es una herramienta que

puede ser incorporada dentro de la curricula de dicha institucién.

Para poder medir el desarrollo de habilidades se realizé un pretest y un pos-test.
El pretest solamente se aplicé al grupo experimental ya que se utilizé solamente
para medir el conocimiento previo de los alumnos para posteriormente
compararlo con el pos-test y determinar si los alumnos adquirieron las
habilidades y conocimientos suficientes para acceder, analizar y evaluar un

periddico.

Para medir la eficacia del plan de clase se desarroll6 un pos-test, el cual se
aplico tanto al grupo control como al grupo experimental. El objetivo del pos-test
fue realizar una comparacion entre ambos grupos. A partir de la comparacion se
pretende determinar dos cosas: el nivel de conocimiento que se adquirié en el
gurpo experimental sobre el medio que se analizé (los periddicos) y las

habilidades de pensamiento critico que se desarrollaron en ellos a su vez.
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A lo largo de la implementacion de las actividades, fue satisfactorio descubrir el
interés de los niflos en algunos de los temas y el interés, asi como la

participacion activa de la mayoria de los alumnos durante las clases.

En el caso del grupo control, el ambiente general en el pos-test fue de
incomprension ante el examen. Comentarios como “para qué es esto” 0 “no
entiendo qué es lo que tengo que hacer” fueron escuchados al momento de
administrar el pos-test. Por el contrario, en el caso del grupo experimental la
influencia de todos los ejercicios, del plan de clase y de un test sobre otro
posterior creo un ambiente de seguridad y familiaridad con el psotest. Desde que
los alumnos comenzaron el pos-test, se escucharon comentarios como “es como

el ejercicio que hicimos la semana pasada” o “esta muy facil”.

Los resultados de pretest reflejaron que 18% de los alumnos estan
familiarizados con la mayoria de las definiciones de un periédico, 61% de los
alumnos tienen una concepcion mas o menos clara de qué es un periédico. Sélo
21% de los alumnos desconoce algunas de las definiciones de un periddico.
Ningun alumno desconoce los periédicos. Sin embargo, 79% de los alumnos
estan poco familiarizados con la manera en la que se estructuran las noticias en

los periodicos, so6lo 8% tiene una concepcidon mas o menos clara.

De acuerdo con los resultados del pretest se puede concluir que los alumnos
tienen cierta idea de qué son los periddicos y qué podemos encontrar en un
periddico. Sin embargo, los alumnos desconocen la manera en la que se
estructuran las notas en un periédico, qué contienen estads notas y como se

dividen a lo largo de un periddico.

Los resultados del pos-test en el grupo experimental demostraron que el plan de
clase sirvid para que los alumnos fueran capaces de comprender y resolver los
problemas presentados. S6lo 3% no comprendio lo que se solicitdé. En contraste,

55% de los alumnos mostraron evidencias de una comprension del problema a
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resolver y gran parte de los asuntos solicitados en las actividades fueron

incluidos.

Los resultados del pos-test en el grupo control fueron muy contrastantes con los
del grupo experimental. S6lo 3% de los alumnos fueron capaces de comprender
y resolver los problemas presentados, 10% no comprendié lo que se les solicito.
A diferencia, 87% de los alumnos mostraton evidencias de una parcial y/o poca
comprension del problema a resolver y algunos o pocos de los asuntos
solicitados en las actividades fueron incluidos.

En cuanto al desarrollo de habilidades de pensamiento critico, esto fue lo que se

obtuvo:

Conocimiento

El grupo experimental demostr6 mayor conocimiento del material presentado
(hechos, términos, conceptos basicos y respuestas) que el grupo control. Cabe
mencionar que en el grupo control, también la mayoria de los alumnos
reconocieron la informacion presentada. ElI conocimiento representa el nivel mas
bajo de los desempefios del nivel cognitivo. Mucha de la informacién presentada

en este nivel reflejaba conocimiento previo sobre el tema.

Comprension

El grupo experimental fue capaz de demostrar el entendimiento de hechos e
ideas organizando, comparando, traduciendo, interpretando, haciendo
descripciones y exponiendo las ideas prinicipales con mayor claridad que el
grupo control. En este nivel, la mayoria de los alumnos del grupo control, no fue

capaz de comprender los asuntos solicitados en la actividad.
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Aplicacion

La diferencia en este nivel fue muy significativa, el grupo experimental tuvo la
habilidad de resolver o solucionar problemas aplicando el conocimiento
adquirido, hechos, técnicas y reglas, de manera diferente. La mayor parte del
grupo control no fue capaz de hacerlo. Esta &rea requiere un nivel de

entendimiento mayor que los expuestos en la comprension.

Analisis

Aqui los resultados del aprendizaje representan un nivel intelectual superior
requerido para la comprension y la aplicacion porque se hace necesario el
entendimiento contenido y de la forma estructural del material. Si se presento
una diferencia entre el grupo experimental y el control, el grupo experimental en
su mayoria demostré una habilidad total o parcial para examinar y fragmentar la
informacion en diferentes partes mediante la identificacion de causas y motivos;
realizar inferencias y encontrar evidencias que apoyen generalizaciones. En
contraste, con el grupo control en el cual la mayoria comprendio el problema y

no fue capaz de resolver la mayoria o todos los asuntos solicitados.

Sintesis

El grupo experimental en su mayoria fue capaz de compilar informacion y
relacionarla de diferente manera combinando elementos con un nuevo patrén o
proponiendo distintas alternativas de solucion. La sintesis es la habilidad para
compilar informacién y relacionarla de diferente manera combinando elementos
con un nuevo patron o proponiendo distintas alternativas de solucién. Los
resultados del aprendizaje en ésta area enfatizan comportamientos creativos
dando la mayor importancia a la formulacion de nuevos patrones y estructuras.

En el grupo control, fueron pocos los que no fueron capaz de resolver la
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actividad presentada, sin embargo, si hubo una diferencia significativa entre el
grupo experimental y control, siendo el experimental el que demostré una mayor

habilidad en ésta area.

Evaluacion

La mitad del grupo experimental fue capaz de exponer y validar sus ideas y
opiniones sobre la informacién, asi como hacer juicios acerca del contenido
especificado, a diferencia del grupo control, donde la mayoria no fue capaz de
de hacerlo. Los resultados del aprendizaje en ésta area son los mas altos de la
jerarquia cognitiva porque ademas de contener elementos de todas las otras
categorias involucran también la realizacion de juicios de valor reflexivos,

basados en criterios claramente definidos.

Los resultados reflejan que la estrategia educativa en alfabetizacion mediatica,
forma niflos mas criticos en relacion con los contenidos mediéticos, asi como
que es capaz de desarrollar habilidades de pensamiento critico. Sin embargo,
para poder determinar de una manera mas efectiva si este tipo de estrategias
educativas funcionan, es necesario que exista una continuidad y que sean
actividades que se realicen de manera consistente y constante a lo largo del

ciclo escolar para que se pueda determinar el avance de los alumnos.

También, el contexto bajo el cual se realizé el proyecto es de gran importancia
para determinar su eficacia ya que nunca se compar6 con otras escuelas que
utilizan diferentes sistemas educativos y pedagoégicos, para determinar si estas
influyen en las capacidades que los nifios han desarrolado a lo largo de su

historia académica.

La curricula escolar deberia incorporar la alfabetizacion mediatica, esta area
educativa es interdisciplinaria y promueve la educacion integral. Se necesitan

desarrollar habilidades de pensamiento critico para, de esta manera, poder
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hacer andlisis ideologicos de los contenidos de los medios. Esto lleva a sugerir
la importancia de formalizar la educacion para los medios. Ademas, como
cualquier otra habilidad, debe ser practicada con regularidad. Los resultados
obtenidos en el proyecto, respaldadan ésta conclusion. El grupo experimental,
después de las sesiones demostrd tener mayores habilidades de pensamiento

critico en comparacion con el grupo control.

Asi mismo, se concluye que dichas habilidades pueden ser desarrolladas desde
pequefios, de tal manera que los nifios, no so6lo accedan a los medios, sino que
también sean capaces de analizarlos y evaluarlos. A su vez, la alfabetizacion
mediatica es una herramienta que les ayuda a desarrollar habilidades de

pensamiento critico.
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ANEXO 1
Parte |: Leyendo el periédico

Se dividié a los nifios en grupos pequefios y se les distribuyd un periédico a
cada uno. Posteriormente, se les dio diez minutos aproximadamente para que

hojearan el periodico.
Actividad #1

El objetivo de esta actividad es introducir a los estudiantes a las diferentes
secciones de un periédico. Para ello se les dio una lista de articulos para

encontrar en el periodico:

-El encabezado de una historia de otro pais.

-Un anuncio de un coche que les gustaria que sus papas compraran.

-La fotografia de un evento local.

-La hora de inicio de una pelicula que les gustaria ver.

-Una palabra en la primera plana que no conocen y/o saben su significado.
-La puntuacion de un deporte.

-El lugar més frio de México.

-El nombre del periéddico.

-La fecha del periddico.

Para evaluar la actividad se utilizo la tabla 1, la cual debié de ser llenada por

cada uno de los equipos.

Actividad #2
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Se realiz6 una lluvia de ideas de manera conjunta a partir de unas preguntas
guia con el fin de reafirmar el conocimiento de los alumnos sobre la importancia

y usos de los periddicos.

Preguntas guia:

-¢,Qué tipo de cosas ven en un periédico?

-¢ Por qué las personas leen el periodico?

-¢,Qué tipo de informacion estas personas buscan en el periddico?

Todas sus respuestas se anotaron en una cartulina.
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TABLA 1
NEWSPAPER SCAVENGER HUNT

Find the following items in the newspaper:

ITEMS TO FIND

HEADLINE FOR THE STORY FROM
ANOTHER COUNTRY

AN ADVERTISEMENT OF A CAR YOU
WOULD LIKE YOUR PARENTS TO BUY

A PHOTOGRAPH OF A LOCAL EVENT

START TIME OF A MOVIE YOU WOULD
LIKE TO SEE

A WORD ON THE FRONT PAGE YOU
DO NOT KNOW THE MEANING OF

A SPORTS SCORE

THE COLDEST PLACE IN MEXICO

THE NAME OF THE NEWSPAPER

THE DATE OF THE NEWSPAPER
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Parte Il: Primera plana

Antes de comenzar la actividad, la maestra realiz6 a manera de introduccién y/o

repaso, la definicion de los siguientes términos:
-Editor

-Publisher

-Byline

-Reporter

-Captions

-Credit line

-Headline

-Lead

Los alumnos escribieron el concepto y su definicibn en sus cuadernos de

manera individual.
Actividad #1

El objetivo de esta actividad, es que los alumnos entiendan la importancia de la
primera plana de un peridédico, y a su vez, comparar la primera plana de
diferentes periédicos para notar como cada periédico aborda de manera
diferente las noticias y/o eventos que ocurren a lo largo de un dia. Para ello, se
le entregd por equipo, la primera plana de tres diferentes periodicos.
Posteriormente se le dio a cada nifio la tabla 2, con el fin de que utilizando las
tres primeras planas y a manera de discusion entre sus equipos contestaran las

preguntas que la tabla 2 contiene.
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TABLA 2

NEWS: THE FRONT PAGE

PAPER #1

PAPER #2

PAPER#3

Name of paper

Date

How wany stories do
you see?

How long are the
stories?

Which headline is the
biggest?

Are there pictures

What kinds of people
are in them?

Number of pictures

Are they color, or black
and white?

Index (Yes/No)

Why is the front page of a newspaper so important?
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Actividad #2

De tarea se le pidi6 a cada alumno cortar el encabezado de una nota con el
articulo de un periodico y cortar el encabezado de la nota separandolo del

articulo.

En clase, una vez que los alumnos separaron la nota del encabezado, cada uno
intercambiod su articulo con otro compariero sin que éste viera el encabezado de
la nota. Posteriormente cada alumno tuvo que escribir un encabezado para el
articulo que su compariero les entregd. Finalmente, en la tabla 3, escribieron el

encabezado original, el nuevo encabezado y un pequefio resumen de la nota.

Para concluir la actividad, la maestra, les pidi6 que compararan ambos

encabezados y les hizo las siguientes preguntas:

-¢,Qué encabezado creen que sea mas efectivo?

-¢Por qué?

-¢ Por qué creen que el editor escogio ese encabezado?
-¢, Cudl es la importancia del encabezado?

La finalidad de la actividad es sensibilizar a los alumnos sobre los diferentes

enfoque que un editor le puede dar a una nota.
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TABLA 3

Name

Group

MY HEADLINE

ORIGINAL HEADLINE

SUMMARY
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Parte IIl: ¢ Qué hay en el interior de un periddico?

En pequefios grupos, con un peridédico los alumnos deberan reconocer las
diferentes secciones de un periédico y su funcidén. Para ello, se disefio una

pequefia discusion en grupos sobre las siguientes secciones de un periodico:
- ¢Cbmo se encuentra la informacién en un periddico?
- ¢ Existe alguna tabla de contenidos, asi como en un libro?

- Encuentra las diferentes secciones o articulos que se enlistan en el

indice.
- ¢Qué son las secciones de un periddico?
Parte IV: Historias en el periédico
Actividad #1

Lo que se pretendio con esta actividad fue desarrollar la habilidad para seccionar
y comprender una nota o articulo en un periédico a partir de el analisis de una
historia ficticia para poder introducir las 5 preguntas (5ws) que toda nota debe de

responder: who? what? where? why? when?

Ver tabla 4.
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TABLA 4

Analysis of a Newspaper Article

Yesterday, John took his dog for a walk outside. John wanted to go to the park. He

wanted to play with his dog when they got there. They played Frisbee and had a picnic.

Then they went home.

Who?

What?

When?

Where?

Why?
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Actividad #2

Para que los alumnos identificaran la diferencia entre los diferentes tipos de
noticias que se pueden encontrar en un periodico. La maestra pidié que contaran
el numero de historias nacionales, locales e internacionales en un periodico. A

manera de participacion y discusion grupal, se aclar6 cualquier duda.
Actividad #3

Utilizando las 5 Ws que se vieron durante la actividad #1, se le pidi6 que a cada
alumno que escribieran una historia acerca de algun viaje que realizaron con su

familia.

-¢,Qué tipo de viaje fue? (What?)
-¢,Qué paso? (What?)

-¢,Quién fue al viaje? (Who?)
-¢,Donde fue? (Where?)
-¢,Cuando? (When?)

-¢Por qué? (Why?)

Actividad #3

Para concluir la leccion, se les pidi6 a los alumnos que de manera individual

disefiaran una primera plana utilizando todo lo aprendido durante la leccion.

Para ello, se les dio un formato el cual puede verse en la tabla 5.
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TABLA 5
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Name: Group:

Newspaper Quiz

Underline the letter of the choice that best completes the statement.

1. According to the definition a newspaper is printed:

a) daily or weekly b) weekly or monthly c) monthly or yearly
2. Newspapers are printed on:

a) expensive paper b) inexpensive paper c) strips of paper

3. Newspapers contain:

a) scientific paper b) news c) books

4. The most important news are in the:

a) front page b) editorial page c) classified

5. The title of a newspaper article is the:

a) headlines b) header c) title

6. The first or 2 sentences of a newspaper article is called the:

a) premier b) lead c) first

7. The first paragraph should contain the:

a) the 5'ws and how b) if, and or buts c) inverted triangule
8. Newspaper are financially supported by:

a) writers b) certain business ) advertisements
9. Each picture, graph or illustration should have a:

a) header b) caption c) fester

10. When a reporter’s name is credited in the newspaper article is called the:

a) byline b) crediter c) author
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Para evaluar el pretest se utilizé la siguientes categorias de analisis con su

rabrica correspondiente. Cabe mencionar que el pretest solo sirve para saber

gué tan familiarizados estaban los nifios antes de leccion con los periddicos.

CATEGORIA DE ANALISIS

CONCEPTO PREGUNTA

1. Leyendo el periédico/ Primera plana | 1,2,3,4, 8

3. Historia en el periodico 5,6,7,9,10

1 2 3 4
CONCEPTO | No hay | Algunas de las | La mayoria de | Todas las

claridad y | definiciones las definiciones

precision  en | son claras Y | definiciones son claras y

las precisas. son claras vy | precisas.

definiciones. precisas.
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