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Con el propésito de desarrollar
Investigaciones cuyos resultados
puedan sugerir propuestas
aducativas con posibilidades

de aplicarse en ef contexto
latinoarnericano, el ILCE dio
continuidad al Proyecto de
Desarrollo de una Metodologia

de Apoyo para la Formulacién de
Curricula Complementarios a la
Educacién Basica, Deslinados

a la Autoformacién en el Andlisis

y Evaluacién de Mensajes
Difundidos a Través de los Medios
Masivos de Comunicacién
(DEMAFOCCEB). En esta edicién
presentamos la segunda parte

del reporte de investigacién sobre
las caracteristicas de un Programa
de Educacién para los Med/os (EFM)

*Wiasn Amv. Tecnologia y Comunicacion Educelhss nuima,
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~ Comunicacién educativa

Sujetos sociales

de la educacion

para los medios

de comunicacion

en la educacion bdsica

de México

Hacila un perfil general de los masstros, padres de familia

y nifios en México que permita ubicar sus caracteristicas
como sujetos sociales y sus posibilidades para involucrarse
en un programa de educacion para los medios.

Guillermo Orozco G,
Mercedes Charlas C.

que considere la problemdtica

y el &mbito de los sujetos sociales
a quienes estard dirigido, en este
caso en Meéxico.

Aprovechamos la oportunidad para
hacer del conocimiento

de autoridades e investigadores
educativos que el ILCE pone

a su disposicién el reporte
metodolégico, asf como

los contenidos seleccionados

y las estratagias
pedagégicas-comunicacionales
definidas para su aplicacién.
Asimismo, en esle articulo se dan
a conocer los principales
lineamientos que orlentan la lase
experimental de la propuesta
desarrollada, a partir del andlisis
de experiencias similares

y de un acercamienfo critico

a las posibilidades de implementar
proyectos de esla naluraleza
en nuestros palses.

LOS MAESTROS

For mucho tiempo, ha predominado
la visién del maestro como

una persona con ung "vocacian
especial” para ensefar y, en gran
medida, para prestar un servicio
soclal a su comunidad.

Si bien esta percepcidn estuvo
sustentada en la realidad

con muchos ejemplas de maestros
cuyo altruismo y entrega

se proponian como modelo

a las nuavas generaciones,
paulatinamente la vision

ha cambiado, no obstante que atn
sa considere el ser maestro como
algo mas que simplementa
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desempedar una profesitn
(Parra, 1985).

Hoy en dia, ser maestro
de educacion basica es ser
empleado de "una gran burocracia
educativa en la cual la funcion
ensenanza-aprendizaje de la escuela
tiende a ser reemplazada por
las funciones de administracion
y custodia” (Eddy, 1985, p. 75).
De esta manera, la practica
profesional real del maestro
es transformada y ahora se realiza
en distintos espacios: el aula,
la escuela, la comunidad
y la delegacion sindical; en cada
uno de ellos se encuentra
determinada de una forma concreta
(Aguilar, 1986).

En el aula, el plan de estudios
y el libra de texto marcan la actividad
docente, aungue no la determinen
totalmente, Esto porque,
independientemente de lo que haga
o deje de hacer e maestro, tiene
gue cumplir los objetivos estipulados
por las autoridades educativas
y sequir los libros de texto de la SEP,
ya que los examenes y evaluaciones
de los nifios se basan
en sus contenidos (Orozco, 1987¢).

En la escuela, la actividad docente
se encuentra, ademads, determinada
por la organizacién especifica
de la vida escolar, la distribucion
y disposicion de los espacios fisicos,
las normas y reglamentos escolares
y. especialmente, por el lipo concreto
de relaciones entre los diferentes
maestros. El director juega un papel
central en la ambientacion escolar,
en todos los sentidos, al permitir
u obstaculizar determinado tipo
de relaciones dentro y hacia afuera
de la escuela (Becker, 1985).
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La comunidad en la que esta
inserta la escuela tamblén ejerce
una influencia en la practica
del maestro, al apoyar de diversas
maneras su accion pedagogica

y, 8n general, a la escuela como tal,

Asl, los maestros saben cuando
la comunidad colabora

con su practica y cuando

se desentiende de la educacion
de los ninos, dejando a la escuela
la mayor responsabilidad para
su formacion. Hay comunidades
mas "cooperativas® que otras,

lo cual incide diferencialmente
en el desempeiio de los alumnos
v en el esfuerzo del maestro
(Crozco, 1988c).

Al ser esencialmente empleados,

los maestros en México —al igual
que en America Latina y otros
palses— constituyen un gremio
con una creciente influencia

en &l ascenario nacional,

El Sindicato Nacional

de Trabajadores de la Educacion
(SNTE) aglutina a un millén

de maestros. El papel del SNTE
no solo se deline y realiza frente

a otros grupos, a la Secratarla

de Educacién Plblica

o la del Trabajo y Previsién Social,
sino que tiena repercusiones
importantes en la practica profesional
de los maestros (Sandoval, 1985).

Asl, los maestros de educacion
basica se encuentran insertos dentro
de una estructura burocrética
y sindical en la que existe un conflicto
creciente de intereses econdmicos
y politicos a la vez que un mayor
control de su practica docente.

Situacion Actual de los Maestros

Academicamente, el maestro

ya no es una figura tan relevanta
como lo era antes, aunque

su prastiglo varla de comunidad

a comunidad. Esto se debe, en parte,
a la burocratizacion de la profesién.
La mottvacién para seguirse
formando o actualizando responde
casi exclusivamente a intereses

de ascenso: lo que importa

es obtener el certificado de tal

o cual curso e ir ganando puntos,



A diferencia de otros profesionales
cuya movilidad social no implica
dejar de hacer aquello que los define
como tales, para el maestro,
un ascenso en la jerarqufa sl implica
abandonar la docencia y dedicarse
a labores administrativas
o sindicales, fuera del aula
¥ por supuesto "no frente
a los alumnos” (Sandoval, 1985).

El sindicato ejerce un control
efectivo, aunque mis o menos
Invisible, del ascenso
de los maestros, La seccidn sindical
es la que autoriza los cambios
de escuela y/o de delegacién.
Muchas veces, estos cambios
son buscados por los maestros
como parte de una promogcion.

Hay zonas y escuelas mas
prestigiosas que otras o simplemente
"mas cercanas’ a los centros

de poder (Sandoval, 1985).

Al interior de las escuelas, ademas,
las relaciones que los maestros
entablan con el director tienen varias
repercusiones.

Por todo lo anterior, los maestros
en general estdn sujetos a clertas
restricciones ideoldgico-politicas
y son objeto de un control sindical
cada vez mayor. Por tanto,
las Innovaciones en las practicas
profesionales estan bastante
restringidas, y cuando se dan
va han pasado por la aprobacién
de los representantes sindicales.

Algunas Diferencias
entre los Maestros

Na obstante que todos los maestros
se hayan convertido en empleados,
reciban un sueldo muy bajo y sean
objeto de presiones y restricciones
similares, no constituyen un conjunto
totalmente homogéneo. Variables
tales como la edad, el género,

la regidn, vy la adscripcién laboral
y politica diferenclan claramenta
a los maestros.

Los maestros "viejos" tienden
a concebir su practica mas como
un serviclo y hacen énfasis en cierto
tipo de valores, como la dedicacion
profesional, la responsabllidad,
el "amor a la ensefanza.
Muchas veces, estos maesiras
critican a los |ovenes por su desamor
a la profesion y su proclividad
a confiar en teorias y mélodos
innovativos, en lugar de aplicar
los modelos padagogicos
tradicionales. A su vez, los maestros
“jovenes"” tienden a deslegitimar
la accién pedagogica de los viejos
y a considerarios desactualizados.

Con base en la
caracterizacion alcanzada, no
es posible esperar que todos

los maestros puedan
involucrarse en algun
programa de educacion para
los medios de la misma
manera.

El 70% de los estudiantes
en lag escuelas normales
son mujeres. En zonas rurales,
sin embargo, la proporcion
es inversa: el 70% son hombres.
Aproximadamente dos terceras
partes del milldn de maestros
en ejercicio son mujeres.
Sélo de la ciudad de México, donde
estan concentrados 80,000 maestros,
el 74% son mujeres.
No abstante ser mayoria, ser mujer
en el magisterio tiene varias
implicaciones.

La mujer maestra, por lo general,
no ocupa tlantos puestos altos
en la jerarquia administrativa
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o sindical. La mayoria
de los dirigentes e Inspectores
de zona son hombres (Cortina, 1986).

Aungue ser maestra liene clertas
ventajas y presligio social
en comparacion a otras profesiones
como la enfermeria, el trabajo
en laboratorios clinicos
o la preparacion de alimentos,
las maestras sufren una clara
discriminacidn. Por ejemplo,
a diferencia de lo que sucede
con los hombres, su estado civil
sl es una variable determinante
de su ascenso en la jerarqula
profesional.

Ser maestro en una zona rural
s diferente a sero en una urbana,
no solo en términos
de caracteristicas de la poblacion,
sino principalmente en cuanto al tipo
de recursos disponibles y al prestigio
sacial. Por lo genaral,
en los pequenos poblados,
el maestro tiene mayor legitimidad
en la comunidad, pero su
autopercepcion de profesional
es mas baja, que los maestros
en zonas urbanas,
Eslo se comprobé en una encuesta
reciente a maestros rurales, guienes
expresaron que su estancia an esas
20nas era pasajera y su mela
era eslar en las ciudades
(Munoz, 1983).

Cabe destacar que los maestros
recién egresados de las normales
ejercen en los poblados
mas pequefos por un tiempo y como
premio a su desempeno profesional
y lealtad sindical" se les acerca
a ciudades mas importantes.

De esta manera, hay

una coincldencia entre la edad

del maestro y la zona donde labora:
los mas jovenes en los pequeiios
poblados y los mayores
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en la ciuvdades. Ademas del deseo
legitimo por ascender
socioecondmicamente, los maestros
en zonas rurales tienan menos
satisfactores econdmicos que

los de zonas urbanas.

Cominmantea, [os maestros
de escuelas pliblicas gozan de
mayor legitimidad entre los padres
de familla de clase medla-baja y baja
y, en general, parecen gozar
de un mayor prestiglo que
los maestros de escuelas privadas
entre comunidad de clases
medias-altas y altas.
Aqul, los maestros son considerados
empleados de los padres de familia
"gue pagan” por que les den
un serviclo a sus hijos (Orozco,
1988c). Parece existir una relacion
inversa entra la legitimidad
del maestro y la clase social
de los alumnos: mientras mas bajo
el estralo socioecondmico de éstos
y sus familias, mayor
el reconocimiento social del maestro.

Todo lo anterior significa
que la acclon pedagogica
del maestro tiene mayores
posibilidades en estratos
socioeconbmicos medios y bajos.
Esto es, el maestro aqul
&s una figura mas imporiante
en la educacion de los nifes,

Da acuerdo con la adscripcidn
laboral de los maestros, existen
dos grandes categorfas, seqin
tengan plaza federal o astatal.

Los primeros gozan de mayor
presligio laboral y, en clerta medida,
tienen mayores posibilidades

de mavilidad social.

Pueden pedir cambios no sélo

de escuela a escuela o enlre
secciones sindicales de un mismao
eslado, sino de estado a estado.
Los maestros con plaza estatal
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tienen mas limitantes, tanto

con respecto a movilidad, como

en cuanto a recursos didacticos

y oporunidad de sus sueldos.

Esto es debido a que los estados
tienen menos presupuesto, ademas
de estar sujetos a los confiictos
politicos locales y regionales
{Street et al, 1982).

For otra parte, todos los magstros
estdn adscritos al SNTE, aunque
existen tres grandes commientes
al interior. La dominante,
representada por los lideres
"oficiales” a través de Vanguardia
Revolucionaria; la disidente,
representada por los maestros
democraticos a través
de la Coordinadora Nacional (CNTE),
que ha ido tomando fuerza
en los Ultimos anos y ganando
mas adeptos. Finalmente, esta
una corriente emergente, que
se ha venido aglutinando a partir
de las elecciones del 6 de julio
de 1988, pero que aln se encuentra
en proceso de consolidacian,

En sintesls, podemns entonces
diferenclar a los maesiros
de educacion basica segin sean
viejos o Jovenes, mujeres u hombres,
maestros rurales o urbanos, federales
o estatales o seqguln su orientacion:
alineados o democriticos.

Con base en la caracterizacion
anterior, no es posible esperar
que los maestros puedan
involucrarse en algln programa
de EFM de la misma manera.

Su participacion tendra que

ser diferencial y deberd
estimularse desde diversos
ambilos, Eslo, no sdlo

en la escuela o a través

de una "gula del maestro”

para el curriculum complementario.

LOS PADRES DE FAMILIA

Los padras da familia en México
conslituyen un conjunto

muy heterogéneo, segun la clase
social a la que pertenacen,

sus ingresos econdmicos, su nivel
de educacién, su tipo de ocuf acion
y la regién geogréfica en la que viven.
Estas y otras variables menos
definitorias inciden en sus practicas
sociales y conforman su marco
axioldgico, en &l cual tratan

de soclalizar a los nifos

(Segovia, 1979),

No obstante |as diferencias,
es posible encontrar algunas
caracteristicas comunes a la mayoria,
que los distinguen como padres
de familia mexicanos.
Por ejemplo, distintos estudios
han evidenciado que,
independientermente de las variables
mencianadas arriba, son fas madras
¥ no los padres las responsables
por la vida en el hogar,
las que asuman la custodia
de los hijos ¥ las que tienen mayor
presencia en la cotidlanidad
de los nifios. Esto aun cuando cada
vez mas las mujeres entran a formar
parta de la poblacién
econdmicamente activa
(Lefiero, 1983).

El "Valor" de la Familia para
los Padres Mexicanocs

El valor otorgado a la familia como
Institucion primaria y a los parlentes
o familia extensa como un grupo
social de referencia

y de participacion, es muy allo y esta
muy extendido en toda la socledad
mexicana. Reclentementa,

se@ ha comprobado que el valor
familiar estd muy arraigado incluso
entre las clases mas allas

de la poblacion, a veces aln mas



que entre |as clases medias
(Lefiero, 1987).

El ideal de la familia
consanguinea-arménica permite
entender cémo buena
parte de la actuacion social
de los mexicanos se lleva a cabo
entre parientes. A la vez, permite
especular gue el impacto
de la socializacion de los nifos
y jovenes en el seno familiar,
ya sea dentro de una familia nuclear
o extensa, es muy allo. Actualmente
en México, casila mitad
de las tamilias viven su cotidianidad
en "coinunidades" de parientes
(Lefiero, 1987).

El deterioro de los niveles de vida
y en general la proletarizacion
que expearimantan la mayoria
de las familias mexicanas hoy en dia,
mds que acrecentar su sentido
de clase y su sclidaridad social,
parece favorecer aun mas los valores
‘minifamiliares” (Lefero, 1987).
Esta tendencia permile esperar que
se acentuara la soclalizacion
de los hijos en el valor de la familia,

Mo obstante la abundancia
de madres solteras y esposas
abandonadas, as/ como el creciente
nimero de parejas divorciadas,
el matrimonio comao institucion sigue
teniendo un gran valor para el 75%
de los hombres y el 80%
de las mujeres.

Los datos anterioras apoyan
la idea del gran valor de la familia
para la mayoria de los padres
mexicanos y permiten suponer
gue este seguira siendo un valor
central en la socializacion
de los nifios.

El "Valor' del Trabajo para la Madre
Mexicana

Varios estudios recientes sugleren
que la mujer mexicana que trabaja,
en su mayorifa, lo hace por necesidad
¥ no por gusto; no obstante cada vez
s0n méds las mujeres que trabajan
(Ferndndez y Lefero, 1983).

Ademas de considerar
a las madres que dicen tenar
un empleo, existe un gran seclor
que realiza "trabajos para otros",
no siempre considerados como
empleos, o aquellas que simplemente
son mujer2s subempleadas.

Lo anterior tiene una imponante
repercusion para la socializacion
de los nifios y, por tanto,
para cualquier programa de EPM,
ya gue cada vez mas las madres
reducen su presencia
en la colidianidad del hogar.
Esto, a su vez, implica que la mayaria
de los nifios en México — quiza con
excepcion de la clases altas— tengan
mas responsabilidades y tareas
en el hogar; todas esas lareas
que la madre no puede realizar
por irse a trabajar. Pero el hecho
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de que las madres trabajen implica
también un cierio deterioro

en la educacion del nifio, sabre todao
considerando el papel central

que la madre mexicana cumple

en el hogar. Ademas, conlleva

un abandeno de éste a otras fuentes
de socializacién, como la T.V.

Los Padres de Familia Frente
a la Educacion de sus Hijos

Segun nuestras propias
investigaciones, en los esiratos
socioecontmicos medios

y medios-bajos de la Ciudad

de México hay una marcada
preccupacion de los padres

de familia por desarrollar en los hijos
&l sentido de responsabilidad como
via para ascender en la jerarquia
social. En cambio, entre familias

de clase alta, notamos una tendencila
en los padres a preocuparse

mis por desarrollar en sus hijos
capacidades analiticas y diferentes
destrezes de interaccidn soclal, tales
como saber organizarse, hablar

en plblico y debatir (Orozco, 1988c).

Entre las cualidades
que los padres considaran menos
importantes para inculcar
en los nifos se encuentran
la imaginacion, el sentido
de mando, la independencia,
la determinacién y el gusto
por el trabajo duro. Esto resulto
ser vélido —con pequenas
variaciones— tanto para el medio
urbano como para el rural
(Schmelkes, 1987).

Dilerentes estudios coinciden
en afirmar que "el mexicano”
es, en general, apolitico.
Esto significa que no obstante todos
opinen sobre el "gobiemo”,
la participacion en aclividades
politicas partidistas y sindicales,
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queda fuera de la preccupacion

de los padres de familia con respecto
ala educacién de sus hijos
{Hemandez et al., 1987),

La historia de los conflictos
alrededor de innovaciones
educativas sugiere que para
evitar algun rechazo a
cualquier programa de
educacion para los medios
serfa necesario sensibilizar
previamente a los padres de
familia, asf como a otros
grupos de presién de la
sociedad.

Con respeclo a la vida sexual,
parece haber una opinidn extendida
entre padres de familia,
de que no debe inculcarse
en los hijos una sexualidad libre;
no obstante, lo que se considera
aceptado varia seqln se vive
en el medio urbano o rural.

En cuanto a una educacion sexual
para los nifios, existe atn

una gran resistencia en la mayoria
de los padres de familla, aungue

hay indicios de cambios importantes
al respecto (Narro, 1987).

Innovaciones Educativas y Actitud
de los Padres de Familia en México

Desde la formulacién del Articulo 32,
Constitucional, que establece

una educacion laica para todos
los mexicanos, las relaciones entre
la sociedad clvil en general

y el gobierno han lenido muchos
momentos de tensian.

Distintas innovaciones

tanto en la ensefanza como

en los contenidos de los planes

de estudio han sido objeto

no solo de resistencia, sino

de ablerta pugna entre distintos
sectores de padras de familia

y las autoridades educativas.

Con la ereacidn de la Comisién
del Libro de Texto Graluilo
y la produccion masiva del "Texto
Unico” en 1958, se abrid un debate
pablico importante entre padres
de familia y la Secretaria

de Educacion Pablica (SEP).

Los libros de texto no fueron bien
recibidos en las escuelas privadas
y amplios seclores de clases
medias v altas manifestaron
publicamentea su descontento

con lo gue se considerd un intento
de "ideclogizacion” de la nifez
mexicana por parte del Estado.

En sintesis, puede decirse
que los libros de texto en cuanto
tales, asi como modificaciones
concratas en sus contenidos
han sido, y muy probablemente
seguiran siendo, objeto de critica
y debate entre diferentes sectores
vy agrupaciones de la sociedad
¥y los aparatos del Estado.

La historia de los conflictos entre
padres de familia y SEP alrededor
de Innovaciones educativas sugiere
que para evitar un rechazo
a cualquier progama de EPM serd
necesario efectuar alguna campana
dae saensibilizacion dentro de las dos
asoclaciones naclonales de padres
de familia, asl como entre otros
grupos de presion de la sociedad.

Pensamos que no solo por
razones de éxito, sino también como
parte de un espiritu democratico,
cualquier proposicion de EFM
— mds atin si se trata
de la incorporacion de un curriculum
complementario en la escuela
primaria — deberd hacerse plblica.
Un debate en la opinion publica
naclional sobre este tema seria
no sdlo interesante, sino también
deseable.

LOS NINOS

El nifio conforma su concepcion
del mundo y de la vida
a través de las relaciones



que establece con los padres,

con los maestros, con los demas
ninos (hermanos, vecinos, parientes
y companeros de escuela)

con los que tlene contacto
cotidianamente.

Pero, como ya advartimos,

la TV también esta ahi, ofreclendo
valores culturales y propuestas

de vida que no necesariamente
son compartidos por la comunidad
familiar y escolar de los nifios.

Este conflicto no sdlo se presenta
en el nivel de los contenidos

que praporciona, sino también

an el ambito de los cddigos

¥ lenguaje que utiliza, yaque la TV
tiene una légica, un lenguaje

y un estilo diferentes a aquellos
empleadas en la escuela.

Los nifos estan sujetos, desde
esta dltima perspectiva, a un doble
curriculo; el de la escuela
y el de la TV, que actuan en forma
simultanea y contradictoria.

Nell Postman (1984) describe
las diferencias que existen entre
los curricula escolar y televisivo,
que significan dos formas

de aprendizaje con objetivos

y estructuras légicas diferentes:

e E| curriculum de la escuela esti
centrado en la palabra
y en los conceptos (exposician),
utiliza formas digitales (abstractas
y sin relacion directa

y funclona a través

de la obligatoriedad

y de una normatividad

que sanciona; busca el logro

y cumplimiento de objetivos y
metas. Actlia con una promesa
de recompensa futura
(calificaciones, diploma, etc.).

El curriculum de la television,

en cambio, esta centrado en

la imagen y su estilo de ensefanza
es predominantemente narrativo
(historias con imagenes),

utiliza simbolos analégicos
(relacidn directa con

lo que significan).

La TV provoca reacciones
primordialmente emocionales

& irreflexivas y el conocimiento
se realiza por lo que se ve

y se slante. En el curriculum
televisivo no hay jerarquia,
graduacion o requisitos

previos, ya que esta constituido
por estructuras narrativas
inconexas y sin orden légico.

El aprendizaje de la TV

esta centrado en el individuo

y admite lodo tipo de conduclas
(tareas, juegos, dibujos, comida,
etc.) en & momento

en que se lleva a cabo, no tiene
obligatoriedad, ni temas
principales y secundarios.

A través de la TV se logra

la gratificacién inmediata.
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Realidad Social y Cultural
de los Nifios Mexicanos

Al hablar de los nifios en este trabajo
no nos referimos a un grupo

de sujetos abstractos que,

en términos demograficos,

se encuentran en determinado
rango de edad. Mas bien, tomamos
como punto de partida ese criterio
cronoldgico para, después,
considerar a los nifios como sujetos
sociales heterogeneos

que se encuentran insertos

en determinado grupo social

y cultural que les influye y determina.

Esta determinacion social
y cultural es un elemento imporante
a considerar en los programas
de EPM, ya que actla desde

dos perspeclivas:

® Como factor determinante
en el desarrollo fisico, psiquico,
social y cultural de los nifos.

® Como mecanismo de mediacién
de la relacién que se establece
entre el nifo y las diferentes
instituciones soclalizadoras.

La posicién que tiene &l nifio
en la estructura social influye tanto
en su nivel socioecondmico
y en la calidad de vida que tiene,
como en su manera de ver &l mundo,

con lo que significan). Estas contradicciones entre la cultura en la que esta inserto
Requiere de procedimientos el curriculum escolar y sus expectativas.

cognoscitivos y de reflexion, y el de la TV también

explicacion y andlisis, funciona las encontramos El nifio, como sujeto social, esta
a través de definiciones en los contenidos y valores ubicado estructuralmente, por tanto,
y afirmaciones. gue manejan. De todo eslo, su situacion se ve afectada -aunque

Su estilo es explicativo y se ocupa
de hechos y argumentos.

Es un curriculum jerarquico,
graduado y se basa en el principio
del requisito previo. El aprendizaje
esta centrado en la comunidad

se desprende que en los programas
de EPM exista la preocupacion

de generar en los nifios

una actitud mas critica

y reflexiva ante la recepcion
televisiva.

diferencialmente- por los beneficios
o limitaciones del desarrollo naclonal.
Asl, por ejemplo, en la década

de los ochenta la regién
latinoamericana se ha visto iInmarsa
an una crisis econbmica
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sin precedentes, que determina

el descenso en el nivel de la calidad
de vida de los ninos mexicanos

y de América Latina en general,
afectando a las tres grandes varigbles
que influyen directamente

en los indices del bienestar infantil:

® Al conjunto de circunstancias
familiares y comunitarias
que determinan el entorna fisico,
social, cultural y psicolbgico
de los nifios.

® Al ingreso famillar, gue
&s un aspecto fundamental para
la satisfaccion de las necesidades
de los nifios, principalmente
en alimentacion, vestido, vivienda,
salud y educacion.

® Al gasto publico en servicios
soclales (Jolly y Comia, 1984),

Entre algunos de los efectos
directos de la crisis en la siluacion
de los nifios estan:

® La tasa de mortalidad infantil
ha adquirido una clara tendencia
ascendente.

® Los indicadores de alimentacion
han sufrido un deterioro, por tanto,
se aprecia un descenso
en los indices nutricionales
y en las condiclones de salud
de los nifos.

# Un nimero considerable de nifos
ha tenido que dejar la escuela
para buscar un ingreso
complementario para la familia.

@ Se ha incrementado el ndmero
de hogares encabezados
por mujeres, quienes han tenido
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que salir al mercado de trabajo
para sostener a su familia.

Esto tiene dos tipos de
implicaciones para

la vida de los nifios; un descenso
del ingreso familiar

en detrimento de la satisfacelén de
las necesidades basicas

de los mencres y mayor
abandono a los nifios, que tiene
por resultado el incremento

de la vagancia infantil

{Jolly y Cornia, 1984).

Todo esto configura
las condiciones socioecontmicas
que viven los nifios latinoamericanos.

En relacion con la escuela,
tenemos que los nifnos mexicanos
en edad escolar tienen la obligacion
de asistir a la escuela,
ademas de que esto es un derecho
constitucional, En México los datos
de los Gltimos afos muestran que
anualmente un millén y medio
de nifios reprueban algin grado
escolar en el ciclo de educacion
basica; y en cuanto a la eficiencia
terminal tenemos que de cada cien
nifios que inician en la escuela
primaria, 48 no la lerminan;

y, de estos 48 ninos, 24 no llegan

al tercer grado, Esla situacion
presenta variaciones segun la region
del pals. Asl, en el extremo mas
problemdlico se encuentra el estado
de Chiapas, donde sblo logran
egresar de la escuela primaria 28

de cada 100 nifos que ingresan a ella
(Fuentes Molinar, 1589).

Diferentes estudios muestran
que la estructura y la dinamica
de las familias marginales no puede
ofrecer la ayuda que los nifos
requieren para satislacer
las demandas escolares.
La mayoria de estas familias funciona
sobre una base matriarcal;

las madres, mayoritariamente
analfabetas no pueden ayudar

a los nifios a hacer las tareas.

Esto, ademés de que los nifos

no disponen del tiempo, del espacio
adecuado, ni cuentan con &l silencio
necesario para concentrarse

en sus deberes escolares, influye
considerablamenta en su rendimiento
y desempenio escolar (Bar, 1983).

En cuanto a la olerta escolar
tenemos que, en 1987, existian
en el pais 80,000 escuelas,
de las cuales, 16,000 no contaban
con seis grados y otras 16,000 eran
atendidas por un sdlo maestro,
en condiciones de trabajo
totaimente desfavorables
(Fuentes Molinar, 1989).

Estos datos son solo una muestra
acerca de las situaciones
de los hifnos mexicanos al finalizar
la década de los ochanta
y gque pensamos no podemos dejar
de considerar al realizar cualquier
programa que busque abarcar
a los ninos. Como se puede apreciar,
su situacion promedio no es muy
halagadora; ellos estdn insertos
en una realidad socioeconomica
y cultural que los influye y determina.
(cuadro 1).

Los Nifios: Sujetos Activos
de los Procesos Educativos

Los nifos son los sujetos

de la accion de los padres de familia
y de los maestros, los cuales

se encuentran a la cabeza de los dos
espacios mas relevantes para

la formacién socioafectiva

¥ cognoscitiva de los nifos:

la familia y la escuela, que pueden
conslituirse en lugares donde

los ninos desarrollen

sus capacidades creativas,



expresivas, cognoscitivas, analiticas
y criticas. Esto es posible
siempre y cuando se considere
al nifio no como un sujeto pasivo
que respande mecanicamente

a trdenes y mensajes y al cual
es necesario moldear, sino como
un sujeto activo, capaz de ser
co-participe y co-creador

de su propio proceso educativo
y formativo.

Creemos pertinente hacer énfasis
en gue dar al nino un papel activo
no signitica dejarlo sin direccion

alguna y soltarlo a su propio albedrio,

sino que el padre de familia

o el maestro -en su papel de gula

y de modelo— deberia generar

una atmdsfera de confianza,

de camaraderia, de encuantro entra
el nifio y el adulto, para propiciar

su desarrollo (Frelinet, 1985),

Cuadro 1. La situacibn concreis do los nifios esth detsrminada por

%

Masculino
Sexo Femasning
FRural m_ﬁ
Posicibn marginal
Regibn
Posicibn scomodads
Urbana Posigifn madia
Pogicibn marginal
L Mucioar Con smbos padres
Gﬂt)— Familia
| Extensa | Shlamants con ls madre
Federsl: matutina o vespertins {
Publica Estatal: matutina o vespertine
Por coopaerecibn: matuting o vespartina
b Epcusin
Luice: tradicional o active
oo Raligiosa: tradicional o activa
Actividades Rosponsabilidades escolares
e Uso del tiempa libre
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Es necesario que el maestro
y el padre o madre de familia tome
conciencia de que es él o ella quien
sittia al nifio al interior de la relacién
educativa, quien tiene el poder
de ejercer la violencia fisica y
simbdlica en contra del nifio, o blen,
de proveerle de un espacio para
su desarrollo y quien le proporciona
un caracter pasivo o activo
en el proceso educativo.

LA ESTRATEGIA
Y LAS LINEAS DE ACCION

Hacia una Estrategla Mdltiple

La informacion obtenida y el analisis
de la misma, nos lleva a la creacion
de una estrategla miltiple para

la implementacion de programas

de EPM. Estrategia que abarca

una serie de accionas dirigidas tanta
a los nifios como a aquellas personas
responsables de su proceso

de soclalizacién, con el fin

de incrementar, reforzar y hacerles
conscientes de este papel mediador
en las relaciones que establecen

los nifos con los diversos MMC.

Funciones de los Maestros,
de los Padres de Familia
y de los Nifos en Programas EPM

Como ya mencionamas,

una estrategia maltiple de EPM
significa, por una parte, involucrar
explicita y diferencialmente

a los principales sujetos sociales
relacionados con el proceso
educativo de los nifios: maestros
y padres de familia. Por otro lado,
implica considerar distintos
momentos y situaciones

en los que los nifos son objetos
de mediaciones en su interaccidn
con los MMC, tanto en el hogar
como en su escuela, para“paotenciar*
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wi posible efecto de estas
mediaciones en la direccion deseada.

Queremos destacar
que el caracter miltiple
de la estrategia se refiere también
a la consideracién de otras instancias
¥ agentes sociales que estan
en relaclon con los sujetos
involucrados y que pueden
influenciar su constitucion en sujetos
activos de un programa de EPM,
ya sea facilitando u obstaculizando
su participacion. Esto con el objeto
de garantizar, lo mas posible,
el éxito del programa pero tambian
con la intencidn da que,
por lo menos, |a idea
de una educacién de este tipo

trascienda el ambito familiar y escolar.

Papel de los Maestros
en Programas EPM

Mo obstante que al maestro le sea
asignada la mayor responsabilidad,
sus funciones en programas de EPM
prasentan algunas variaciones.

En las experiencias revisadas
(revista Tecnologia y Comunicacion
Educativas nimero 13) encontramos
por lo menos tres formas
distinguibles en las que e espera
el maestro cumpla una funcidn
pedagbégica frente a los MMC.

La primera y la mas comin

es, precisamente, la de maestro
en santido tradicional (ain dominante
en la educacion basica). Esto es,
la del "gue ensefia”. Asl, se espera
que los maestros incorparen

en su practica docente cotidiana
diversos objetivos para aumenar
la capacidad critica y/o creativa
de sus alumnos frente

a los mensajes de los MMC,

ya sea a traves de curricula
complementarios o simplemente
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como un componente dentro
de otras disciplinas.

En este esfuerzo docente,
los maestros deben realizar diversas
tareas, segun se haga énfasis
en la "educacién para la recepclén”
o la "alfabetizacibn para los medios,
que le implican distintos tipos
de conocimianto, aptiludes y
ejercicios.

En ambas funciones,
se supone que el maestro esta
al tanto de la programacion regular
de los MMC, tiene él mismo
una actitud critica frente a ellos
y es capaz de Involucrar a los nifios
en una reflexion y aprendizaje
especfficos.

En muchas experiencias de
educacion para los medios se
asume que el maestro también

es un "aprendiz’, al igual que

sus alumnos.

Debido a que en la mayoria
de los casos el maastro
de educacion basica no posee
las caracteristicas sefialadas,
en muchas experiencias de EPM
se asume que el maastro es también
un aprendiz, al igual que
sus alumnos. Esla segunda manera
de entender al docente asume
que es precisamente a é a quien
primero se debe motivar y preparar
para que juegue un papel activo
en la formacién del nifio como sujeto
critico frente a los MMC.

Con esta perspectiva, muchos
programas entienden que el maestro
mdas que ensenar a sus alumnos
a ser receptores criticos y activos,
debe simplemente facilitar y gular

el apreandizaje da todos

(incluido el de & mismo)

en el salon de clase. En ambas
perspeclivas, el comin denominador
esta en que el maestro

es el aje 0 el motor de la EPM.

Una tercera forma en que también
se ha asumido al maestro
85 COMo un sujeto que ejerce
una funcidn de apoyo o Indirecta,
ya sea a traves de promover
la preocupacién por la Influencia
de los MMC entre los padres de
familla, o como apoyo a programas
aeducativos originados
e implementados desde fuera
de la escuela.

Considerando la situaclén
especifica de los maestros
de educacién basica
en México y en especial
sus determinantes labores
y de tiempo para realizar
innovaciones en su practica docenta,
pensamos que por el momento,
el papel del maestro de grupo
en esta estrategia multiple debiera
ser el de apoyo. No se ve factible
actualmente ni en el corno plazo
—a meanos que se realicen diferentes
camblos en varios niveles del sistema
educalivo piblico—
que un programa de EPM descanse
fundamentalmente en el maestro
de grupo de educacion basica.

Por otra parte, el hecho
de que no existe en la escuela
primaria mexicana una tradicién
de EFPM, implica primero realizar
una amplia campafia
de sensibilzacion entre los mastros,
para que posteriormente estén
en condiclones animicas,
por lo menos, de asumir
un papel mas responsable
en algin programa educativo
de esta naturaleza.
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Un esquamn de esta estranegia mil tipbe seria el sigu it

* Programas de EPM
! . J,
Farmacibn de Otros Agente & Samibilizacibn do
Prafutore: Instituciones Padrea da Famiila
#  Curriculum para
loz Niflos
¥ S T
res
Intervanci ModHicar la Ralacibn
posgoeid crihgcgioos hobi

Los padres de Familia
como Sujetos de Programas EPM

Aligual que los maestros, los padres
de familla son considerados

en los programas de EPM,
fundamental de tres maneras:

como gprendices, como
interventores en el hogar

en la interaccion nifnos-MMC,

¥y como promotores soclales

de la preocupacion ante

la influencia de los MMC

en el proceso educativo de sus hijos

En tanto educandos o aprendices,
los padres de familia son vistos como
un sector de la poblacién que
requiere de herramientas, tanto para
elevar su capacidad critica frente
a los mensajes de los diversos MMC,
como para apoyar el esfuerzo
educativo que otras instituciones
reallzan con los nifios al respecto,

También se ha buscado Involucrar
a los padres en grupos de reflexién
donde se analizan las orientaciones
axiologicas de muchos
mensajes de los MMC, ya sea a
través de grupos de "animacion
cultural" como en el caso chileno,
o grupos de educacion no-formal
donde se incluye la reflexién sobre
el papel de los MMC
(Hermosilla, 1987).

Dentro de una segunda
perspectiva, los padres de tamilla
son considerados coma impulsores
v a la vezr mediadores
en los procesos de recepcion
de mensajes en el hogar.

Se reconoce que en buena medida,
ellos mismos constituyen no solo
modelos a imitar por sus hijos

en su interaccion con los MMC sino
que, dependiendo de las relaciones
familiares y el tipo de comunicacion

dominante entre ellos y los ninos,
también son generadores de clertas
actitudes de éstos frente a los MMC,

En esta perspectiva, se asume
que los padres cumplen una funclén
explicita con sus hijos, ya sea
controlando la cantidad
de exposicion de éstos a los diversos
MMC o involucrédndolos
en conversacionas para ratar de gue
se apropien mas criticamente
de los mensajes percibidos.

La otra manera en que los padres
de familla se han involucrado
en esfuerzos de EPM es a través
de asociaciones civiles que buscan
constituirse en grupos de presién
frente a las empresas de MMC
con objeto de mejorar la calidad
de sus mensajes. Estas asociaciones,
fundamentalmente locales,
han comenzado a funcionar
como grupos de andlisis
y reflexion de la programacion
cotidiana de la TV. Grupos de aste
tipo proliferan en Estados Unidos
y Canada. En México, el Intento més
conocido es el grupo Mejor TV para
Nifos iniclado en 1973,
y que desafortunadamente
se deshizo un poco después
(Charles y Orozco, 1929).

De acuerdo con las condiciones
que presentan las familias mexicanas
y en especial en atencion al creciente
deterioro de sus ingresos y su tiempo
libre, creemos que la manera més
idnea para involucrar a los padres
an la estrategla maltiple de EPM
as como aprendices.

Pensamos que es necesario
comenzar con una campana

de sensibilizaclon entre ellos

acerca oe la importancia de este tipo
de educaclon, sin esperar que ellos
vayan a involucrarse muy
activamente en algln programa.
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Creemos que la ublicacion
socioecondmica de los padres
de familia es una variable
determinante an su participacion
diferencial como sujetos activos
dentro de cualquler programa
de EPM,

Los Nifios en los Programas EPM

Los programas de EPM destinados
al plblico infantil toman

como punto de partida la realizacion
de un diagndstico sobre la relacion
de los nifios con los MMC en general,
y con la TV en particular.

Los diversos diagnosticos consideran
que los MMC estan presentes

en forma Incisiva y cotidiana

en las vidas de los nifios; también
describen el alto grado

de significacion de estos medios

en el uso y estructuracion del tiempo
libre y en la conformacion

de la manera como los ninos
perciben el mundo, la socledad

¥y 5u entorno particular.

Es posible disenar una
estrategia tendiente a la
formacion integral del nifio en
el ambito comunicacional, que
no sélo le brinde herramientas
para transformarse en un
receptor critico, sino que
también lo prepare como
creador y emisor de
significados culturales.

El primero de ellos, parte
de la concepcién de que el nino,
por encontrarse en un periodo
formativo, es susceptible
a una influencia directa
de los mensajes de los MMC;
influencia que es considerada nociva
para su desarrollo Integral.
Se concibe al nifio
como uno de los polos
extremos de un modelo lineal
de comunicacién: el de receptor
pasivo que recibe de los medios
una serie de informaciones
(cognoscitivas, valorales y emotivas)
que le influyen negativamente,
La educaclon para la recepcion
se considera, desde dicha
perspectiva, como una actividad que
puede atenuar estos efeclos
no deseados.

Por tanto, ante la imposibilidad

de eliminar el televisor,
los programas que comparten
esle paradigma resaltan que a través
de programas educativos es posible
brindar a los nifos las herramientas
necesarias para enfrentarse

—en lorma defensiva— a esle
embate cotidiano de los diversos
MMC, principalmente de la TV.

Eslas herramientas provistas
por la EPM pueden tomar
dos formas particulares;
una que se mueve primordialmente
en el ambito del conocimiento
y del dominio de los lenguajes y
de los codigos de los MMC,
y la otra que se centra en &l aspecto

generados por la exposicion

a los diversos MMC. Eslo con el fin
de evitar la manipulacion

y la masificacitn de las concienclas
infantiles.

Un segundo paradigma sobre
el papel dal nifo en su relacion
con los MMC no considera al nifio
como un sujeto pasivo que recibe
mensajes y que es influido en forma
directa por ellos. Mas blen, resalta
el caracter aclivo del nifo
en los procescs de recepcion
de mensajes, ya que no reproduce
sus contenidos tal cual, sino que
los somete a un proceso
de rasignificacion, mediado
por su hisotria personal y social.
Esta historia esta influida
paor la familia y la escuela en las que
esld inserto el niho, y por
las habllidades personales de cada
uno de ellos.

Desde esta parspectiva,
se considera que los nifos cuantan
con una serie de elementos
diferenciales que les permiten
decodificar los mansajes, interpretar
su sentido y asignarle un lugar
an su vida cotidiana (Quiroz, 1889).
Por esto, se piensa que el nifio ya
posea un Inventario de elementos
y de herramientas que intervienen
en el proceso de resignificacién
de mensajes, lo importanta
es potencializar y fortalecer esta
capacidad del nifio, que se encuantra
distribuida diferencialmente segln
el grupo cultural y social

ideoltgico cultural de los mensajes. B pRrangnes,
A pesar de esta preocupacion
compartida, en el andlisis La estrategia que conlleva
gue realizamos sobre los diversos De todo lo anterior, se deduce este tipo de concepcion,
programas de EPM se pueden que la EPM forma parte no sdlo pretende que el nifio
advertir primordialmente dos de una eslrategia defensiva que tiene  se defienda de la masificacion

como funcidn primordial dar
al nino los elemeantos necesarios para
protegerse de los efectos negativos

paradigmas interprelativos
gue sittan al nifio en determinada
relacién con los MMC.
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y manipulacién de los MMC,
sino que, principalmente, se centra
en la preparacion del nino



en el desarrollo de sus capacidades
cognoscitivas, expresivas y criticas.
Asl, esta estrategla adquiere

un carécter transformador,

ya gue pretende gue los nifios

se reconozcan como sujetos sociales
y culturales, con capacidad
comunicativa, creativa y expresiva.

Nosotros optamos por este
segundo paradigma, ya que abarca
de manera mas integral la formacion
del nifio en el &mbito
comunicacional, no sdlo le brinda
herramiantas para transformarse
&n un receplor critico, sino que
también lo prepara como creador
y emisor de significados culturales.

Esta concepcion, no desdena
la impontancia del nifio como sujeto
individual, pero siempre busca
situarlo como sujfeto social, tomando
en consideracian la dialéctica que
axiste entre individuo y sociedad.
Los programas que hacen énfasls
en aste caracter soclal, buscan
que el aprendizaje se realice en
forma grupal, ya que es a traviés
del grupo social y cultural
de pertenencla como se logra
construir y reconstruir el significado.

La presente propuesta se inserta
en esta concepcidn del nino, por ello
resaltamos tanto los procesos
de desarrollo grupal, insertdndolos
en una realidad concreta, como
la formacién de la conciencia
de los nifios como miembros
de un grupo social y cultural.
Asimismo, tomamaos como
base la medlacion que ejercen
la familia, la escuela y olras
instituciones sociales en el proceso
formativo del nifio, de aqul que
constituyan el pablico mas idéneo
para la implementacion
de la estrategla maltiple.

Otros Agentes e Instituciones
Sociales en Programas EPM

Ademas de los maestros, los padres
de familia y los nifios hay otros
agentes sociales e instituciones

que debleran Involucrarse

en una estrategia multiple de EPM
debido al papel facilitador y de apoyo
que pueden ejercer.

La importancia real gque han
adquirido los directores de escuela
en la practica profesional
de los maestros los convierte
en sujetos clave para el éxito
de cualquier programa da EPM.

Las Casas de /la Cullura en todo
el pals, asi como en cada
una de las Delegaciones de la Cludad
de México, donde pueden realizarse
aclivilades de apoyo
y sensibilizacién a estos programas
conjuntamente, las Salas de Lectura,
depositarias de las publicaciones
gue realizan las distintas
dependencias y universidades
plblicas, pueden contribuir a la EFM
y, a la vez, concentrar material
bibliografico y didactico relacionado.
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La Comisién Nacional del Texto
Unico, asi como la Direccién General
de Publicaciones de la SEP, son dos
instancias que debieran involucrarse
en un esfuerzo de EPM.

La Comislén por la transcandencla

que tiene en la definicidn

de contenidos de los libros de texto

y la Direccion de Publicaciones
—an particular el Departamento

de Publicaciones Infantiles —

por la posibllidad que representa

para producir y distribuir material

bibliografico sobre EPM.

Los jardines de nifios constituyen
también espacios importantes para
promover y apoyar eslos programas,
ya sea directamente trabajando con
los nifios o con sus maestras.
Asimismo, habrfa que considerar
promover la EPM entre
las educadoras, que son
las maestras asignadas al nivel
preescolar,

El Consejo Nacional de Fomento
Educativo (CONAFE) constituye otra
instancia importante sobre todo
pensando en encontrar un canal
Institucional adecuado para llevar
la EPM a las escuelas rurales
e Ir sensibllizando también
a los "promaotores comunitarios”,
que ascienden actualmente a mas
de 25,000 en todo el pals,

Las agrupaciones nacionales
de padres de familla constituyen
también asociaciones idéneas
para la promocion de la EPM.
Pensamos que, a diferencia
de la respuesta negativa a otras
innovaciones que se han tratado
de introducir en la educacién plblica,
la de EPM encontraria receptividad.

Mencién aparte representan
las parroquias o iglesias a las que
regularmente asiste la mayoria
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de la poblacién, dadas

las experiencias reallzadas en otros
paises latinoamericanos para
estimular y apoyar los esfuerzos
educativos frenle a los MMC.

Esta también el Instituto Nacional
del Consumidor, que representa
una fuente Importante de apoyo
y difusion para la EPM. El Instituto
ha trabajado sobre el tema y produjo
diversos programas que buscan,
"desde los mismos MMC", hacer
una labor critica y de formacion entre
diversos sectores de la poblacitn
principalmente con relacidn
al consumo ¥ la publicidad comercial.
Incluso, ha organizado talleres de
EPM con nifios y cuenta con cierto
material didactico.

Caracteristicas Generales
de una Metodologia Activa para
la EPM

La EPM requiere de una metodologla
activa que permee tanto los objetivos
como las actitudes y conductas

de los diversos protagonistas

e instancias involucradas.

Esto debido a que es necesario cierto
nivel de congruencia entre

los objetivos y metas

de los programas de EFM

con aguellos que se viven

y encuentran sustento

en los diferentes espacios donde

se Implementen, principalmente

en la familia ¥ en la escuela

La EFM no puede llevarse a cabo
en amblentes autoritarios en los que
no se respeta al nifo como sujeto.

La metodologia que proponemos
en este trabajo se sostiene
en dos modelos: pedagogicos
¥ comunicacional, que tienen como
base el didlogo, la participacién
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y el compromiso en vistas
de la formacion integral de los nifios.

Modelo Pedagdgico

A pesar de la crisls del sistema
escolar y de los miiltiples intentos
de implamentar las nuevas corrientes
pedagogicas en el aula,

es Importante insistir en la necesidad
de transformar la relacion educativa
con base en un modelo pedagtgico
que promueva el desarrollo integral
del nifio. Esto implica la transicion
de un modelo asentado

en las relaciones sociales autoritarias
a otro que tlene como base

las relaciones democraticas.

Para lograr esto, se requiere

de una educacion para

la participacién que contenga

una vision integrada y global

de la realidad, asi como el desarrollo
de las capacidades
comunicacionales de los educandos
(Watson, 1983:78).

Asl, el modelo que proponemos
para los programas de EFPM, se erige
por oposicion al modelo autoritario,
lineal, basado en la transmision
de informacion ya que éste limita
las capacidades reflexivas,
el cuestionamiento, la curiosidad,
la imaginacion y desactiva
la potencialidad creativa
de los alumnos (Frelre y Shor, 1987).

Este modelo tiene como
fundamento a la pedagogla
problematiradora que se preccupa
tanto por el desarrollo
de las habilidades cognoscitivas
como por la generaclon
de la conciencia social.

Esta pedagogla pretende que

el educando piense por si mismo

¥ que, esle pensar auténomo, 1o lleve
a una transformacidn interna

y de su realidad circundante
(Watson, 1986:151).

La pedagogia propuesta, también
tiene como base al didlogo.
El didlogo entendido no como simple
intercambio de opiniones, sino como
un procedimiento de intercambio
ordenado y sistemalizado
que permita la transicién
de la doxa, o sentido com(in
-no critico ni reflexivo—, al episteme,
que implica reflexion, critica y
construccion del conocimiento,
{Charles, 1988).

Una educacion basada
en el didlogo, requiere de un proceso
de apropiacién del lenguaje
por parte de los Intedocutores.
Froceso que no significa solamente
recuperar la voz, sino poder utilizarla
con la suficiente coherencia como
para poder hablar de uno mismo,
para pensar y expresar la situacion
personal y social. El lenguaje, como
forma de expresion implica una forma
de posicién ante la realidad
(Priato, 1983).

La importancia que damos
al lenguaje se debe a que
es la herramienta fundamental
del conocimiento, en la medida
que da cuenta de la relacién
del hombre y su realidad.

También, a través
de la implementacién del mod.!o,
se busca propiciar la participacion
activa de los educandos en su propio
procese educativo y formativo,
Esto implica disefar y construir
situaciones
de ensenanza-aprendizaje
que conlleven un alto grado
de autoaprendizaje por parte
del alumno, donde el nifio logre
constituirse como participante activo
del proceso. Este proceso significa



que es imponante no sdlo enseiar
contenidos sino también generar
procesos y destrezas (estrategias
cognoscitivas) para

el auto-aprendizaje

(Chadwick, 1983:95).

Los objetivos primordiales
que se pretenden lograr a través
de la aplicacion de este modelo
pedagogico son:

1. Desarrollar la capacidad critica
de los educandos.
Entendemos a esta capacidad
como la disciplina intelectual
que no s&lo acepta los diversos
mensajes de forma critica, sino
que los cuestiona, entra
en conflicto con el 1exto
y lo enfrenta seriamente.
Aqul al hablar de textos no sdlo
nos referimos a los libros
0 a los mensajes que provienen
de los MMC, ya que la vida,
las practicas y e lenguaje
de los estudiantes también
son lextos soclales que presentan
modelos, motivos, temas,
personajes, realidades y universos
imaginarios que pueden
ser abordados en el espaclo
escolar desde una perspectiva
critica {Freire y Shor, 1987).

Esta capacidad critica
no es una materia o un contenido
concreto que se ensefia o que
se recibe de otro, es una manera
de interpretar la realidad y de vivirla,
que se ejercita. Solo se puede
adquirir y desarrollar por el ejercicio
personal; debe de ser un proceso
de autodescubrimiento
que &l docente, el animador
o el facilitador puede y debe orientar,
guiar, aportar conocimientos
e informacién. Por todo lo anterior,
el docente nunca debe adelantarse
ni sustituir el trabajo de los alumnos

de buscar, analizar y de pensar
por ellos mismos (Kaplan, 1986:164).

A través de la capacidad critica
se pone como objeto
de conocimiento a las concepciones,
idecloglas, esquemas y modelos

impuestos para cuestionar sus bases,

sus ejes estruclurales

y sus planteamientos fundamentales.
Se pretende que el suleto vaya més
alla de la critica, para ubicarse

en la creacion de un conocimiento
diferente, de una propuesta
alternativa (ILCE-Glazman et al., sf).

Los mismos autores sostienen
que la capacidad critica esta
intagrada por tres dimensiones
gue son necesarias de abordar
en los procesos educalivos
(ILCE-Glazman et al., s/f):

® Los valores y aclitudes,
ya que la capacidad critica implica
una valoracién que es resultado
de la pugna entre inlereses
¥y pulsiones individuales y sociales.

® E/ conocimiento de la realidad,
ya que existen formas
de conocimiento y discursos
diferentes sobre la realidad social.
De aqul gue se pretenda
que los nifios cuenten con
las herramientas necesarlas para
lener una postura que se impone
par los mas diversos medios.

® £/ desarrollo de capacidades
y habilidades, con el fin de lograr
una ruptura con las apariencias
y con el sentido comun para
que los ninos logren un criterio
proplo y, por tanto, la posibilidad
de construir planteamientos
y visiones del munda
independientes.
Entre las capacidades y
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habilidades que se requleren
estan: la discriminacian,

la desestructuracion, la evaluacién
¥ la reconstruccidn,

La posibilidad de discriminar,
ubica al individuo en un mundo
formado por ilusiones, falaclas
y realidades que es importante
distinguir; la desestructuracion busca
romper con la lectura espontdnea
¥ con una vision impuesta
de la realidad para buscar
un tratamiento mas profundo
de hechos y fandmenos.

La educacién para los medios
no puede llevarse a cabo en
ambientes autoritarios en los

que no se respeta al nifno
como sujeto.

La critica implica discriminaciéon
y desestructuracian para reconstruir
una estructura que permita
conformar una visidn del mundo
propia. Todo esle proceso no puede
prescindir del pensamiento
sislemalico, del rigor intelectual
ni de la imaginacidn creadora
(ILCE-Glazman et al., s/f: 325-326).

El desarrollo de la capacidad
critica no se puede centrar
y canalizar nicamente
en los contenidos de los programas
de EPM o a la relacitn de los nifios
con los MMC. No se puede pretender
la formacién de sujetos criticos ante
los MMC que no sean capaces
de ejercer esa capacidad al mirar
y reflexionar sobre su entorno y
sobre sus propias relaciones
de comunicacidn familiares,
escolares y cotidianas
(Quiroz, 1988:52).
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2. Desarrollar las capacidades
creativas y expresivas de los nifios,
A pesar de que esle objetivo esla
contemplado de alguna manera
en la formacion del pensamiento
critico y se busca realizarlo en forma
simultanea, creemos relevante
resaltar que, a lravés
de los programas de EPM,

s@ pretende hacer énfasis también

en el desarrollo de eslas capacidades.

Esta formacién estard integrada
por tres ejes basicos:

® £l reconocimiento de los valores
y prdcticas culturales del grupo
social al que pertenecen los nifios.
El programa de EFM
que proponemaos toma como
punlo de partida la experiencia
de los nifios ubicados
en un contexto soclal y cultural
determinado. Se trata de que
el nifio se reconozca como parte
de un grupo social que tiene
clertos valores y practicas
culturales compartidos,
¥ gue muchas veces son opuestos
a aquellos que buscan Imponerse
socialmente por los diversos MMC.

#® [ 3 autovaloracion del nino como
sujeto cultural. Existen muy pocos
trabajos que consideran
al nifio como sujeto cultural y que
toman en cuenta la panticipacion
del nifio en una cultura de grupo
a traves de su posicidn, relacidn
y modo social concreto
de insercién personal en la vida
comunitaria.

Es importante que el nifio logre
valorar lo propio, asi como
incrementar su capacidad para
la creacin de significados
soclales, acordes con su modo
de vida e identidad grupal.
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Se requiere que el nifio reconozca
el valor de la riqueza cultural

de las pricticas del grupo social

al que pertenece, para tener un
marco de referencia para poner en
tela de juiclo la propuesta cultural
que sutiimente le imponen los
MMC.

® El desarrollo de las capacidades
crealivas y expresivas se logra
mediante el respeto, la valoracion
y el impulso a las formas
de expresion propias de los nifos,
tratando de que no solamente
reproduzcan lo ya existente, sino
que también facilite la produccitn
cultural.

Para el desarrollo de estas
capacidades resulta de utilidad
el uso y fomento de los juegos,
dibujos, escritura, representaciones,
elaboracion de trabajos manuales
y el uso de los mas diversos recursos
que permitan y faclliten el desarrollo
de la imaginacion y de la creatividad.

Es especialmente importante
implementar un programa de
educacion para los medios en
distintos ambitos, dado que
muchos planes y proyectos de
esta naturaleza han fracasado
por deficiencias y errores en
su instrumentacion.

Todas estas actividades tienen
ya un significado importante para
la vida cotidiana de los nifos
y pueden ser aprovechados
como medios para expresar
y desarrollar su imaginacion y
fantasfa, como instrumentos
para comunicar su universo cultural

y para cuestionar la relacion
que tienen con los MMC.

Para lograr estos abjetivos,
la EPM debe tomar en cuenta
algunas de las caracteristicas

del desarrollo cognoscitivo y afectivo
de los nifios. Estas caracleristicas

se describen en el andlisis

del Diagndstico Psicopedagbgico
(ILCE-Aguilar et al., s/f: 72 y 55) y son:

@ En cuanto a su capacidad
de clasificacion

® En cuanlo a su capacidad
de memoria

® |a comprension

® En cuanto a sus relaciones
afeclivas

® En cuanto al comportamiento
prosocial.

De acuerdo con estas
caraclerfsticas, los autores
sugieren que el nifio requiere
de la experiencia directa, de
la confrontaciéon de sl mismao
con su medio fisico y cultural,

y de una interrelacién de actos
de cooperacion con sus padres,
maestros y compaiieros,

donde el proceso de abstraccién
reflexiva y el descubrimiento

son asenciales (ILCE-Aguilar

y Diaz, 1986: 58).

Modelo de Comunicacion

El modelo de comunicacian

de la EPM no concibe al proceso
comunicacional al Interior

de un modelo lineal que sostiene
una influencia unidireccional



del emisor al receptor.

Mas bien, se sostiene en un modelo
activo que resalta la capacidad

del receptor de establecer distancia
con los conmenidos de los mensajes
a los que esta expuesto.

Esta distancia, que puede
desarrollarse en mayor o menor
grado, tiane por consecuencia

gue &l nifo no acepta tal cual

la informacion gue recibe, sino

que ésta queda sujeta a un proceso
de reslaboracion y resignificacion.
De agul gue se considere al receptor
como co-productor de los mensajes,
aungue la matena prima

es proporcionada por el contenido
enviado por el emisor.

En este proceso de resignificacion
de los mensajes, por el cual
se retoman, rechazan y reelaboran
glgunos elementos qua proveen
los proplos mensajes, las instancias
que tienen mayor significacion
son la familia y la escuela.
Estas instancias actGan como
elementos mediadores en la relacion
de los nifios con los MMC, a la vez
que también son generadoras

continuas de mensajes dirigidos
a los ninos.

Por otra parie, el grupo de amigos
también actla como elemento que
media la relacidn del nific con
los MMC vy con los discursos que
emanan de la familia y de la escuela.
El papel del grupo de iguales
es mayor cuando se Incrementa
la edad da los nifos, adquiriendo
mas relevancia que la familia
y la escuela cuanda dejan la nifiez y
entran al perfodo de la adolescencia
(Charles, 1989).

El modelo de comunicacién que
busca promover la EPM es horizontal
y dialdgico, y busca promover
el desarrollo de la capacidad
de decodificacion y resignificacion
de los mensajes, tomando en cuenla
la propia experiencia del grupo,
como sujeto social colectivo
en calidad de receptores de MMC.

De esta manera, la EPM busca
la formacidn para la comunicacién,
entendiendo a esta formacion desde
dos perspectivas:
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e La capacitacion para ser receplor
crilico que permita transformar
al educando en un consumidor
inteligente, selectivo y critico
de MMC.,

e La capacidad del educando
para la emision de mensajes
Y para el desarrollo de su potencial
creativo y expresivo.

El desarrollo de la conciencia
critica es condiciGn necesaria para
esta formacién para la comunicacién.
Esta presente tanto en la elaboracion
del juicio acerca de los mensajes
que se reciben, como en la emisidn
creativa de mensajes
(Watson, 1983:79).

La Metodologia

Derivado de todo lo anterior
pensamos que las caracteristicas
de la metodologla a emplear

en la EPM son las siguientes:

# (oma como punto de partida
la experiencia de los nifios
en relacién con su propio universo
cultural y como receptores
de medios de comunicacion.
La practica pedagégica deberé
partir del contexto cultural
de los ninos e ir de lo concreto
y cotidiano al entendimiento
més amplio de la realidad.

& Tiene como fundamento el trabajo
grupal, que facilita la imerrelacién,
el conocimiento, ¢! respeta mutuo,
la cooperacién y la bisqueda
de soluciones compartidas.

# Se lleva a cabo en un espacio
de libertad —aunque no irrestricta-
para que el nifo pueda expresar
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sus experiencias y conocimientos,
sus valores ¥ sus sentimientos.

® Logra superar el momento
de la critica y la aulocritica
y alcanza el momento de la
creacion y de la transformacion.

@ Provoca la Indagacion
y la basqueda, en relacion
a sl mismos y a su entomo,
a su universo cultural
y a sus significados.

# Posibilita la evaluacion como
un proceso continuo @ integrado
a los procesos que genera.

Diversas Opciones
para la Implementacién
de la Estrategia Multiple

La implementacidn de un programa
de EPM en distintos &mbitos

es un punto especlialmente
impontante, dado que muchos planes
y proyectos de EPM, no obstante
que hayan sido muy blen detallados
a nivel de objetivos y contenidos,

han fracasado justo por deficiencias
y errores en el momento

de instrumentarse.

El andlisis de opciones
de Implementacién muchas veces
ha sido soslayado en los programas
de EPM. Implicita o explicitamente
se ha asumido que la definicion clara
y precisa del programa basta para
garantizar su asuncion y adecuada
conduccién dentro de las estructuras
sociales donde se planea realizarlo.

aran parte del debate en tomo
ala EFM en los paises donde este
tipo de educacién cuenta con cierta
tradicion, no se centra
en su conveniencia educativa para
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los nifios, sino en el papel

del Estado y de otros grupos

de presion en definir

la orientacion de la educacion

y en el papel de las diferentes
instancias y agentes soclales que
deberan responsabilizarse por ella.

La discusion en torno a la forma
mds adecuada de incorporar la EFM
en el aula, ya sea gue se argumente
que debe ser una "disciplina” que
se agregue al curriculum existente
0 solo un componente de otras
disciplinas, o incluso que se ofrezca
como una materia optativa o como
un taller extracurricular, en el fondo
no es una simple discusion
de método, sino de "status"

y por consiguiente involucra
intereses colegiales y de prestigio
social de los docentes.

Con base en lo anterior pensamos
que para que la implementacian
de un programa de EFM en México
sea adecuada hay que considerar,
enlonces, las caracteristicas
del programa en relacidn al contexto
politico, burocratico y cultural
de los distintos agentes

e Instituciones sociales a involucrarse.

En primer lugar, cabe destacar
que, no obstante diversos intentos
aislados y esporédicos por realizar
algun tipo de actividad relacionada
con la EPM, no existe tradicidn hacia
este tipo de esfuerzo educativo
ni en la sociedad mexicana
ni en el sistema educativo nacional.
Por consiguiente, no se ve factible
que de entrada, se logre
una asuncitn adecuada de la EPM
ni por parte de los padres de familia,
ni de los maestros y las autoridades
educativas.

En segundo lugar,
los condiclonantes y determinantes

laborales de los maestros

de educacién basica son tantos
—como ya lo hicimos notar
anteriormente — que implementar

un programa de EPM cuyo eje
central sea el maestro de grupo

no parece factible, por lo menos
ahora. Esto no sélo en atencidn

a su carga de trabajo, sino también
con respecto a sus compromisos
sindicales, sus deficiencias

de formacion profesional

y su disponibilidad.
Independientemente de otras
condiciones, para que la EPM

sea efectiva se requiera

de una capacitacion especffica

a los maestros que los prepare como
sujetos activos frente a los MMC

y que estimule ademés su motivacion
y disponibilidad para Involucrarse

en un esfuerzo educativo de eslte tipo.

En tercer lugar, consideramos
que el sistema educativo no esta
del todo preparado para asumir
estructuralmente y dantro
del currlculum formal un programa
de EPM. Ademds de las razones
anteriores, por la misma
burocratizacion interna
de la educacion publica, las alianzas
politicas dentro y hacia afuera
del sistema.

Finalmente, pensamos que debido
al tipo de orientacién pedagégica
dominanta en la ascuela primaria
mexicana, caracterizada por un alto
grado de autoritarismo y basada
fundamentalmente en la instruccién,
no en el dialogo, la EPM
aun satisfechas otras condiciones,
entraria en abierta contradiccion.

La esencia de la EPM

es —como destaca Fuenzalida—
democratica.

5i bien su incorporacién

en el curriculum formal permite cierta
sistematizacidn, también introduce



“rigideces"” en un actividad "cuyo
alractivo es justamente su caracter
espontdneo y extracurricular..."
(Fuenzalida, 1986, p. 212).

Pugnar por incorporar la EPM

en el curriculum formal introduciria
el riesgo de rigidizaria o convertirla
en un requisito mas para que el nifo
“pbtenga" su cenificado de primaria,
Esto, definitivamente le quitaria

ala EPM su sentido esencial,

La opcion que nos parece
més acertada —dadas
las consideraciones anteriores —
es la de implemantar un programa
de EPM a través de un faller con
un curriculum complamentario
al formal. Este taller se realizarfa
en la escuela dentra del harario
da clases, pero sus responsables
serlan maestros capacitados
en aste lipo de educacion.
Pensamos concretamente en esos
maestros encargados de promover
“actividades culturales” que no tienen
asignado un grupo especifico
de nifios, pero que realizan con ellos
diversas actividades tendientes
a desarrollar sus capacidades
expresivas y de sensibilizacian
a su cultura. Nos parece que la EPM
deberla impulsarse o como parte
del “Plan de Actividades Culiurales
de Apoyo a la Educacion Primaria®
(PACAEP), o a través
de un plan similar con objetivos
especfficos de EPM.

Esta opcion presenta diferentes
ventajas, aunque también clertos
limites. Una venlaja consiste
en que la capacitaclén inicial se haria
solo a un nimero més o menos
reducido de maestros en quienas
se encuentre ya una cierta
disposicidn a jugar un papel
alternativo e innovativo en la
educacitn de los ninos y que lienen,
a su vez, la enorme ventaja de no ser

responsables de algln grupo

¥, por tanto, no son objeto de tantas
condicionantes. Estos maestros
"pioneros” cumplirian ademas

una funclén de "estimuladores”

de la preocupacion por los MMC
entre sus colegas encargados

de los grupos.

Otra ventaja estriba en que
la incorporacion de la EPM

en la escuela primaria seria paulatina,

lo cual puede evitar la resistencia
de los diveros sectores y permite
mediar mejor los posibles conflictos
que se suscilen entre los inlereses
en juego dentro del sistema
educativo. Permite, a la vez,

ir desarrollando diversas campanas
"colaterales” de apoyo

y sensibilizacion a otros sectores.

Una tercera ventaja radica
en la posibilidad de garantizar mejor
que la EPM no plerda su esencia
ni se vea en contradiccion ableria
con la orientacién pedagagica
dominante en el saldn de clases.

Esto ademds tendria un efecto
colateral en los procesos
de ensefanza-aprendizale al interior
del aula y, por tanto, en el curriculum
formal. Si al nifio de primaria
se le da la posibilidad
de exparimentar una pedagogia
flexible tendra mayores elementos
comparativos frente a la ensefianza
tradicional, aumentando
su capacidad crilica frente
alos contenidos de los libros
de texto y frente a los mensajes
de los MMC.

Una ventaja mas de la apcion
seleccionada eslarfa en la posibilidad
de preservacion del “espiritu”
de la EFM en tanto una educacion
alternativa, al no incorporarla
directamente al plan de estudios
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vigenta y, por tanto, mantenerla fuera
del juego de fuerzas e intereses.

Es imporiante destacar
que la opeién elegida implica
la Introduccién paulatina
y escalonada de la EPM
en la escuela, a partir de la escuela
misma. Esto significa que antes
de tratar de darle un caracter
"institucional”, habria que
considararia como una etapa
experimental, con caracter piloto.
Por supuesto, que esta fase contaria
con el permiso de la SEP.

Iniciarla con una muestra
de escuelas, seleccionadas
en funcion de la disponibilidad
de sus directores y maestros para
Iniciar una experiencia de EPM.
Poco a poco se iria ivolucrando tanto
los maestros en otras escuelas,
a donde luego se extenderia
el programa.

Pensamos que eslas escuelas
serfan urbanas, dadas las facilidades
que en las ciudades existen
—a diferencia de las zonas rurales —
para tener un especie de cuerpo
flotante de maestros, que visitarlan
las escuelas para desarrollar
los talleres EPM con los nifios.

Mo se trala de abandonar

a las escuelas rurales; pero en este
momento no parece factible lograr
olros objetivos, aparte de poder
iniciar con sus maestros

¥ promotores comunitarios alguna
campana de sansibilizacion a través
del COMNAFE.

Por el caracter mismo de la EPM
consideramos que debe manmtenerse
siempre —y no sdlo durante la etapa
piloto o introductoria— como
una educacion afternativa,
complementaria al curriculum formal,
sin pretensiones de ser inserta
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en la estructura burocritica
de la SEP, ni en el currculum formal,

Para garantizar el buen desarrollo
de esta estrategla habra que hacer
una campana de sansibilizacion
de los padres de familia, que podria
iniciarse en las reuniones peritdicas
a las que asisten a la escuela
de sus ninos. Paralelamente, seria
muy convenlente Iniciar también
con los padres lalleres de EPM.

En estos talleres de carécter
voluntario, los padres da familia irfan
percibiendo la importancia de la EFM
y principalmente de su papel como
facilitadores frente al aprendizaje

de sus hijos.

La educacion para los medios
forma parte de una educacion

moderna , en tanto prepara a
los ninos para enfrentarse
critica y autobnomamente al
cambio, en especial a una

sociedad cada vez mas
informatizada y, por

consiguiente, mas mediatizada

por los distintos medios
masivos de comunicacion.

Asimismo, parece necesario
realizar, simultaneameantea
a la implementacion de los talleres
con los nifios y los padres
en la escuela, la campana
de sensibilizacién general
a traves de las Instituciones
senaladas en una seccion anterior
de este anticulo,

La idea central de la campafia
con los maestros resaltaria
la aportacién que la EPM puede
hacer al proceso educativa
de los alumnos, por una parte
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¥, por otra, a la misma préctica
docenta.

La idea basica de la campana
de promocién con los padres
de familia deblera hacer énfasis
an la importancia que los padres
tienen como mediadores
de la interaceitn da sus hijos
con los MMC, independientemente
de que se lo propongan o no.

Las campanias deberdn contribuir
a crear conciencia en distintos
sectores de la sociedad acerca
de la importancia de'la EPM
¥, paulatinamente, generar
una tradiceidn al respeclo,

Contenidos, Ejerciclos,
Actividades y Materiales
para la Implementacion
de los Programas de EPM

Dado el énfasis puesto por el Estado
en este sexenio, para "mejorar la vida
nacional" y gular la accién
gubernamental, nos parece que

la promocidn de un programa

de EPM debiera formar parte del
esfuerzo de modernizacion educativa
que pretende realizar

la SEP.

Inscribir a la EFM dentro de este
esfuerzo prioritario general
no es arbitrario ni cumple sdlo
objetivos de propaganda.
La EPM es una educacion "modama’
en tanto que busca preparar
a los nifos para que se enfrenten
mds critica y autdnomamente
al cambio y en especial
a una socledad cada vez mas
informatizada y, por consiguiente,
mas mediatlizada
por los distintos MMC.

Los contenidos, ejercicios,
actividades y materlales
de un programa miltiple de EPM,
por 1anto, debieran tener como
caracteristica general la de potenciar
las capacidades analiticas
y exprasivas de los participantes para
posibilitar que asuman ese papel
activo como "productores
de comunicacion” que les demanda
el futuro.

Esto significa, que los contenidos
del programa da EFM no buscaran
simplemente ser “reactivos”

a los mensajes de los MMC, sino
sobre todo propositivos para

que parmitan ir guiando el cambio
y no simplemente los ajustes a &.

Los gfercicios, mas
que "instructivos”, debieran ser
esencialmente participativos para
que realmente puedan emerger
la expresividad y se estimule
la imaginacién y la iniciativa.
Tradicionalmente, los ejercicios se
realizan ¢on la idea de practicar y
asimilar lo aprendido. En esta
perspectiva, ademas de cumplir esa
meta, los e|erciclos buscan "hacer
emerger ia creatividad”, "soitar” la
capacidad comunicativa de los
participantes. Por tanto, juegos v
dinamicas de grupo debieran ser
frecuentemente utllizados,

Las actividades en lugar
de entenderse simplemente como
tareas para "llenar requisitos”
del programa debera posibilitar
la expresion de los que las ejecutan
y estar en funcidn del avance
de los participantes
mas que de los "objetives”
del programa. En un programa
de EPM, las actividades surgen
del propio proceso.



Los materiales no serian
“totalmente terminados”, sino que
implicarfan que cada participante
los acabara o completara, buscando
asl que sean "producidos"

y no solamente "usados”
por los participantes,

Por otra parte, considerando
que la EPM se desenvolvera
en diferentes ambitos: el hogar,
la escuela, los lugares de reunion
regularmente frecuentados
por los participantes, sus contenidos,
ejercicios y materiales deberan estar
adaptados a las peculiaridades
de cada escenario.

Eslo significa que no se tratard
de "escolarizar" el hogar ni reducir
las actividades lidicas de los nifios
en sus tiempos libres, ni tampoco
frrumpir abruptamente
en las actividades cotidianas
de los diversos participantes.

Se buscara simplemente incorporar
tan armdnicamente como sea posible
diversos elementos de EPM

en diferentes situaciones

¥y momentos.

Programa de EPM para Maestros

Un aspecto central de la formacién
de profesores para los programas

de EFPM es su capacitacion como
facilitadores o "animadores
culturales”. Es nacesario considerar
que muchas veces el papel
tradicional de "maestro que ensefa”
esta muy arraigado a pesar

de la voluntad de realizar

una educacion alternativa.

Parte del esfuerzo de formacian

a este respecto, debera incluir
ejercicios de animacion y proveer

al maestro de diversas opciones para
dindmicas de grupo, juegos creativos
y ejercicios que le permitan explorar
y hacer aflorar la creatividad

de sus alumnos.

El olro aspeclo esencial
en la formacitn de profesores
s el referente al desarrollo
de destrezas analiticas.
Esto es especialmente relevante para
desentrafiar las propuestas
de significado y sentido
de la programacion de los diversos
MMC y también para analizar
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el proceso del grupo de nifos
a su cargo.

Para desarroliar la capacidad
de analisis de los mensajes
de los MMC serd necesario ofrecer
al maestro Informacién acerca
de los lenguajes y técnicas de cada
medio, asl como diagnésticos
de la situacidn especifica que cada
MMC presenta, por lo menos, en
México. Pensamos que es el maestro
principalmente y no los padres
de familia, quien debera
ser capaz de mostrar al nifio
informacion sistematica sobre
los MMC, tanto en sus elementos
técnico-expresivos, como
en aquellos de su contexto
socioeconomico y politico.

La formacion a maestros de grupo
— para que por lo menos apoyen
la labor educativa de los maestros
responsables de los talleres— podria
tener como uno de sus ejes
principales ofrecer informacién
acerca del papel mediador
del maestro y de la reflexidn en clase
(sobre lo que escuchan o ven
los nifos en la radio y la TV)
en la aproplacién y reaproplacién
de los mensajes de los MMC
por parte de los nifios
(Orozco, 1988c).

Programa de EPM para Padres
de Familia

Los talleres de EPM con los padres
Incluirian tres aspectos basicos.

El primero es una "problematizacién”
de la relacion familia-MMC.

Eslo con la finalidad de que

los padres sean consclentes del tipo
de interaccion familiar y del papel
que en ella ocupan los MMC

y en especial la TV. La finalidad

@s mostrar qué tanto la TV obstruye
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o facliita la comunicacion
entre los miembros de la familia.

Un segundo aspecto incluira
la referente a la relacion familia-nino.
El objetivo de esta parte, seria
explorar el contexto socioafectivo
en el que esta inmerso el nino
y descubrir el tipo de influencias
de que es objelo, lanto
por parte de la familia, como
de los MMC.

El tercero es el que se refiera
al papel mediador de los padres
y de la tamilia en la interaccion
de los nifios con los MMC.
Aqul se tratarfa de ofrecer
informacién a los padres para que
puedan potenciar su papel mediador
en la direccidn deseada.

Programa de EPM para Ninos

El rango de edades de los ninos

que comprende el ciclo de educacion
basica, es muy amplio e implica
estadios muy diversos del desarrollo
infantil, por esto, en el programa

de EPM se procuraria considerar

la existencia de dos niveles,

La justificacion de esta division esta
contemplada en la Estructura
metodolégica del curriculum
(ILCE-Aguilar et al, 1987)

y se suslenta en invesligaciones,
modelos curriculares y teorias

del desarrcllo infantil analizados

en el Diagndstico Psicopedagdgico
(ILCE-Aguilar y Diaz Barriga, s/f).

El primer nivel corresponde
a los nifios que se encuentran entre
el primer y el tercer grado
de educacion bésica con edades
comprendidas entre los 6 y los 8
anos de edad. El segundo nivel
corresponde a nifios de cuarto
a sexto grado, con edades

a8

comprendidas entre los 9 y los 11
anos de edad, aproximadamente.

En ambos niveles, el objetivo
del programa de EPM es compartido;
la diferencia que hacemos esta
en el caracler y profundidad
de los contenidos,
&n el lipo de actividades que
se sugieren, en la presentacion
de los materiales
y en los conocimientos y habilidades
necesarias para llevar a cabo
las actividades y ejercicios.
Debemos recordar que los nifos
del primer nivel apenas se estan
iniciando en el gjercicio
de la lectoescritura, en cambio,
los que pertenecen al segundo nivel,
ya estan en proceso de afirmar
y perfeccionar esle ejercicio.

También, por las caracteristicas
particulares de cada uno de eslos
rangos de adad, a los nifios mas
paquenos se deberan prasentar
contenidos cercanos
a su experiencla concreta, mientras
que los nifios mayores ya pueden
manejar contenidos que van mas alla
de la experiencia directa.

Debido a las diferancias de edades
comprendidas en los dos niveles
tenemos que, en el primer nivel, al
anfasis
se centraria en la sensibilizacién
de los nifios para problematizar
los MMC, utilizando mayores
recursos icénicos, mayor nimero
de ejercicios lidicos y de expresion
corporal, juegos y dibujos mas
simples. En cambilo, en el segundo
nivel, se tendria que manejar
con mayor profundidad
la problematizacion de los MMC,
se propiciara un uso mas intensivo
de recursos escritos, mayor nimero
de ejercicios de andlisis y de reflexion
en los mismos.

A causa de las condiciones
econdmicas restringidas
de la mayoria de las escuelas
mexicanas y de los diversos espacios
donde potenclalmente
se podrian llevar a cabo los talleres
de EPM, creemos que el material
central del programa deberla estar
contanido en un manual para cada
uno de los niveles. Esto no implica
dejar de lado la alaboraclon
de material auditivo o audiovisual
complementario que podria
emplearse como mecanismo para
fortalacer y enriquecer la experiencia
del taller de EPM.

En cuanto a los contenidos
del programa de EPM podemos
clasificarlos en tres grandes dreas
tematicas:

® L& experiencia del nifio como
recepior de MMC. El material
debera contener una serig
de actividades que permitan
al nifio reflexionar y anallzar
su relacion con los MMC, cabe
recordar que el nifoc es el punto
de parida del programa de EPM
pero, clertamente, también
es el punto de llegada y objetivo
primordial del programa.

@ El contenido, la estruciura
v el lenguafe de los diversos
MMC. El material debera
proporcionar al nifio los elementos
necesarios para tener
una comprension mas amplia
de los MMC, tanto en el nivel
del contenido y estructura, como
en el de los lenguajes que utilizan,
No se pretende lograr nifios
eruditos en la materia, sino que
sean capaces de comprender,
en términos generales, algunos
elementos que conforman
alos MMC y estén en condiciones
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de desentranar la propuesta
de vida que les proporcionan.

® £/ nino como sujeto cultural.
El material deberd brindar al nifio
la posiblidad de reconocer
y valorar el universo cultural
en que estd inserto, asi como
de desarrollar sus capacidades
axpresivas, creativas
e imaginativas. De aqul que
el material deba incluir elementos
para la recuperacién de la riqueza,
las tradiciones, las costumbres
y los valores culturales
de la comunidad donde esta
inserto el nino.

Estas Ires dreas no se encuentran
desligadas unas de otras, mas bien,
se van entretegiendo durante
el desarrollo del taller y a través
de los diversus contenidos
y tematicas del programa, asl comao
de los diferentes ejercicios
y actividades que se proponen,

En cuanto a las actividadles,
pensamos que el juego, la expresion,
el ejercicio de la imaginacién,

del analisis y de la reflexidn, asl como
la redaccidn de textos y cuentos

y la realizacion de actividades
plasticas, constituyen actividades
gue permiten a los nifios poner en
tela de juicio y establecer distancia
con.el contenido y la propuesta

de vida, de cultura y de nifio

que proveen los diversos MMC.

Los ejercicios y actividades
que integran el programa de EPM,
buscaran fomentar en los nifios por
lo menos tres tipos de capacidades
expresivas: escrita, oral y anlstica,
que consideramos fundamentales
para el desarrollo integral
de los ninos y para la conformacion
de un pensamiento auténomeo.

El logro de todo esto queda
condiclonado a la existencia
de un ambiente pedagbgico
y de una relacién comunicativa
acorde a las caracteristicas
de los modelos que expusimos
en apartados anteriores. « »
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