1 Paul Baud, Presentacién en: “Télévisién et Débat Social. Reseaux. ntim. 63,

CNET, enero-febrero mim. 63. p.5. _

15 Algunos de estos proyectos consideran que habria una dominante mayor de
programas nacionales que extranjeros y que ante cada metro de avance de _ﬁbra
6ptica, 1a televisién por cable, corresponderia a un 50 por cientoa l_os f:ontemdos.
Me refiero al caso especifico de Francia y de la revoluci6h del audiovisual que se
plante6 eni 1982, Actualmente existe una politicaméas realista, sobre todo referida
no a un solo pafs, sino a la Unién Europea en su conjunto.

16 Jean-Marie Charon, op. cit. p. 403.
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CADENCIAS Y PROPORCIONES
EN LA CONSTRUCCION DE MENSAJES
AUDIOVISUALES EDUCATIVOS

w’

Javier Arévalo Zamudio®

La cada vez més grande especializacién de las profesiones ha dismi-
nuido notablemente la capacidad 'y el interés del hombre por apren-
der la diversidad. -Con frecuencia encontramos sesudos expertos
monoteméticos que son incapaces de freir:un huevo o dar una
opinién sobre la-trivia del momento. El hombre universal -y no
pienso en los extremos de un Leonardo—- que conoce, por 1o menos
superficialinente, los aires del tiempo esté en franca via de extinci6n.
Y tal vez no: podria ser de otra manera pues el avance del conoci-
miento cientifico y téenico ha provocado tal estado de cosas; la masa
informativa de la humanidad es préicticamente incontrolable aun
para los sofisticados sistemas informéticos y cibernéticos, ellos tam-
bién especializados. ;C6mo se ha traducido esta situacién al campo
de la comunicacién educativa, especificamente al uso y aplicacién:
de medios en la educacién?

El sistema educativo mexicano ha formado maestros para los.
niveles basicos, por medio de una educacién especializada -sin
calificar por el momento si es buena o mala- y profesores para los
niveles superiores mediante las muiltiples licenciaturas y posgrados
en el pafs. Dada la diversidad de escuelas y universidades es-dificil
encontrar. elementos en comn si no son los barnices corrientes
sobre didactica y pedagogfa. No obstante tienen un elemento que
los une sin lugar a dudas: la ausencia de materiales did4cticos en su
préctica educativa que aprovechen las bondades de'las nuevas tec-
nologfas, 0 no digamos de las nuevas tinicamente, también de las no
tan nuevas. Pienso por ejemplo en las grabaciones electromagnéti-
cas 0 aun en las reproducciones fotomecénicas. No quisiera referir-
me aqui a los casos exitosos, que los hay, de introduccién de medios
de comunicacién al universo educativo; sino més bien al statu quo
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generalizado; un Estado queha estimulado poco y asisteméticamente,
y una educacién tradicionalista que no forma para. Parad6jicamen-
te, los'mismos maestros y profesores que en el aula permanecen
asidos férreamente a trozos de gis, en su actividad extraescolar
manipulan medios tecnol6gicos y conviven' con'estructuras que
implican sofisticados avances informéticos.

Durante muchos sigloslas relaciones humanas ylas relaaones
del individuo con el conocimiento han obedecido a la oralidad y ala
literatura impresa, de hecho ha sido pricticamente durante toda la
historia de la humanidad. Los nuevos medios de comunicacién son,
en términos de esa historia, incipientes elementos que poco a poco
ganan terreno en la cultura contemporénea y en el imaginario del
hombre. Tal vez esa historia ha hecho que exista una gran reticencia
por aprender esos lenguajes novedosos, verdaderos instrumentos
de expresién y comunicacién a nuestro alcance. La escuela nos
ensefia el alfabeto, la lectura y la escritura, y nos obliga a desarrollar
su préctica como escalera de acceso al conocimiento especializado.
¢Pero dénde quedan la fotograffa, la imagen en movimiento, las
grabaciones audio y videogréficas y toda la parafernalia que hoy
llamamos nuevas tecnologfas de Ia informacién?

El cine, Ia televisi6n, el video, los sistemas interactivos infor-
méticos y-todo ese entorno tecnolégico que los sustentan y los hacen
cotidianamente posibles, constituyen, en la actualidad, parte inte-
grante, no s6lo de la cultura contemporénea sino de las estructuras
mentales de los habitantes del planeta; sus discursos, sus formas
narrativas;sus sintaxis.y sus formatos han sido integrados de mane-
ra casi-espontdnea a lo largo del siglo XX. Los procedimientos de
montaje, la significacién del manejo de c4maras y efectos visuales,y,
en general, todos los recursos que implican la compresién y dilata-
cién del tiempo: la ubicuidad delos espacios, son comprendidos por
cualquier individuo que tenga contacto cotidiano con los medios de
comunicacién. No se requiere ser letrado para comprenderlos: las
narraciones literarias de siglos pasad os, que manejaron estos proce-
dimientos, no tuvieron intermediacién para el aprendlza]e e
interiorizacién de estas nuevas formas narrativas.

Paralelamente a este fen6meno social, debido a la falta de
cultura cientifico-tecnol6gica de los sectores mayoritarios, hay una
especie de asombro-temor a la tecnologfa; persiste una mitificacién
en el manejo y funcionamiento interno de los aparatos: “nuestra
cultura estd poblada de mitos de origen dentifico: la electrénica
‘donde todo se hace por completo solo’, la cibernética, la mrugfa que
‘arregla todo’, el progreso indefinido”.
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Este temor, aunado a la ausencia de lineas curriculares y pro-
gramas de adiestramiento para el estudio de los medios de comuni-
cacién aplicados a la educacién y manejo de equipos, arroja como
resultado que los limites rectangulares del pizarrén sigan siendo el
corsé de la préctica educativa formal hasta estos dfas de fin de siglo
y comunicaciones satelitales.

LA MULTIMEDIA

En los tdltimos afios se ha generalizado el hablar de multimedia
como el Gltimo grito de la moda en sistemas informéticos interactivos,
donde seintegran varios medios gréficos, visuales y auditivos. Como
sucede en cualquier pista de la infernal carrera tecnolégica, se tiene
la impresién de estar siempre a destiempo y llegar con retraso a la
fiesta —esa ha sido nuestra historia, cuando logramos hacernos de
una medianamente buena fonoteca de los llamados LP, los tocadis-
cos y las agujas estdn a punto de desaparecer-. Para un sistema
educativo, que a duras penas ha logrado domesticar el proyector de
acetatos, los equipos multimedia parecen cosa de un futuro lejano.
En las siguientes lineas se hablard de los conceptos multimedia,
centrdndose en el proyecto que ha desarroliado la Universidad
Pedagégica Nacional (UPN) como alternativa viable y accesible al
profesional de la educacién.

Con la aparicién de nuevos equipos, en varios pafses se comen-
z6 a manejar el prefijo multi antecediendo a palabras como imagen,
visién, medio, proyecci6n, etcétera, para designar al uso simultidneo
de medios para un mismo fin. En esta terminologfa no ha existido un
acuerdo, més all4 del que ha dictado su uso y aplicacién; indistinta-
mente se ha aplicado a un diaporama, a una proyeccién con diapositi-
vas y cine, o a cualesquiera de las posibilidades que resulten de la
combinacién de los medios audiovisuales, inclusive multimedia se ha
manejado también para nombrar una campaiia publicitaria o propa-
gandistica que utilice medios audiovisuales € impresos, Cada vez
més, multimedia serefiere, en la actualidad, al uso de imagen fija y en
movimiento, textos y sonido en un soporte informético;-de la propa-
gacién de este concepto se han ocupado eficazmente los publicistas
de los grandes monopolios como IBM o Macintosh. Pero, ;podemos
hablar de multimedia cuando Gnicamente utilizamos imagen fija y
audio en el caso de un diaporama? Yo creo que no. El prefijo multi
significa la utilizacién de por lo menos tres soportes diferentes, si no
las proyecciones de cine silente de fines de siglo XIX acompafiadas con
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piano también serfan multimedia. Otra constante que ha caracteriza-
do esas denominaciones multimedia es que poco han tomado en
cuenta la integracién conceptual de contenidos; con tratarse de un
mismo tema con otro soporte ya se califica de multimedia. En este
punto también creo que hay que aclarar que si no existe tejido concep-
tual no hay multimedia. ;Podriamos llamar multimedia a una campa-
fia politica que utiliza la radio, la televisién y los pldsticos en los
postes para promover a un candidato? Estrictamente hablando sf,
pero para los fines que persigue la academia en la aclaracién de
conceptos y terminologfa comunicacional, no. Podriamos afiadir a
esta Gltima reflexién el hecho de que muchos de los productos llama-
dos multimedia realizados en la actualidad con soporte informatico
manejan contenidos précticamente desvinculados entre si. Conside-
ramos que aquf tampoco deberfamos hablar de multimedia, tal vez
estamos simplemente frente a multimedios.

Se considera que la correcta aplicacién del término debe res-
ponder a las siguientes caracteristicas:

a) debe utilizar més de dos soportes;

b) los objetivos de cada soporte deben ser los mismos con el
respeto de sus caracterfsticas propias;

. ¢) deben existir miiltiples vasos.comunicantes entre los sopor-

tes, sin por ello restarle autonomia a cada uno;

d) cada soporte deberd ser complementario de los otros y
manejaré niveles de informacién de acuerdo con sus caracteristicas.

Roberto Aparici en “El documento integrado” explica: “si .

cada soporte es una subestructura que forma parte de una estructu-
ra total mucho més amplia, el tratamiento de cada parte no se
obtiene de dividir la totalidad en el ntimero de soportes intervinientes,
sino de lo que cada uno pueda ofrecer como elemento significativo
para la articulacién de su discurso en el que van a coexistir zonas
comunes de informacién y zonas originales, asf como otras que,
finalmente pueden requerir usar, al mismo tiempo, dos 0 més so-
portes. Cada uno de ellos tiene una capacidad informativa y una
forma de comunicar dada por las caracteristicas del propio canal”.!

EL CURSO MULTIMEDIA DE LA UNIVERSIDAD
PEDAGOGICA NACIONAL (UPN)
Motivar el empleo de los medios eﬁ el 4mbito educativo es un reto

que va mucho més lejos que dotar de equipos y recursos a las
escuelas. . Las infructuosas experiencias que ha tenido el sistema
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educativo desde la década de los cincuenta lo han corroborado una
y otra vez. El resultado se ha traducido en equipos subutilizados o
mal utilizados, falta de mantenimiento, ignorancia de sus posibili-
dades de explotacién, en general, problemas derivados de una falta
de formaci6n de los profesionales de la educacién en el campo; nose
ha-dado en términos formales y tampoco por medio de talleres o
programas de actualizacién. A esta problemética se afiadi6 el viejo
prejuicio, segtin el cual para la produccién audiovisual lo tinico que
se requiere son equipos: una cidmara basta para hacer cine, la-buena
fotograffa depende de la sofisticacién de tu aparato fotogréfico, y
otros muchos ejemplos que desestiman los medios y los procesos de
comunicacién mismos, como objetos de estudio, relegdndolos al
simple aspecto de la diversi6n, cuando no se les confiere un papel
meramente instrumental.

Por ello, el Multimedia UPN tiene, desde sus inicios, una inten-
cién de actualizacién con miras a una formacién a mediano y largo
plazos. Estd dirigido a maestros de educacién bésica (primaria y
secundaria principalmente), sector mayoritario del profesorado en
nuestro pafs, para impulsar la transformacién de su préctica educa-
tiva cotidiana. v

Este curso multimedia de Educacién para los Medios estd
conformado por tres diferentes soportes: impresos, videos y audios.?
Todos ellos cohesionados conceptualmente por tres grandes ejes
teméticos: el enfoque educativo, la alfabetizacién audiovisual y los
procesos de recepcién. :

El enfoque educativo se fundamenta en el reconocimiento y la
aceptacién de la influencia de los medios en las culturas contempo-
réneas, y en los procesos educativos formales, no formales e infor-
males.? Por ello se considera fundamental la comprensi6n.integral
de los procesos comunicacionales para enriquecer-los procesos edu-
cativos; lo que implica, por un lado, la formacién y actualizacién de
los profesionales de la educacién, para integrar, en su préctica, los
recursos y estrategias que hoy en dia utilizan los medios de.comuni-
cacién. Se han sondeado tres grandes posibilidades de aplicacién
did4ctica de los miedios en la escuela: como fuentes.de conocimien-
to, como objetos de estudio y como técnica de investigacién. Hemos
podido detectar que el uso que comtinmente sele da alos medios se
centra en su uso como fuentes de conocimiento, a manera.de ilustra-
cién temdtica de algin curso o materia. En ese sentido, el Multime-
dia UPN quiere superar la visi6n instrumentalista de los medios,
para abordar de lleno los 4mbitos de la produccién-audiovisual y la
resignificacién de mensajes.
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No obstante Ia ya centenaria aparicién de los medios audio-
visuales, 1a educaci6n formal sigue privilegiando el lenguaje escrito,
quedéndose a la zaga respecto del desarrollo delos lenguajes, recur-
sos ‘expresivos y tecnologfas que caracterizan a los medios audio-
visuales. Esta situacién nos ha convertido en meros consumidores,
restringiendo nuestra alfabetidad audiovisual a la lectura de mensa-
jes, dejando la fase constructiva a terceros, loque equivaldrfa a dic-
tarle nuestras cartas al escribano de la Plaza Santo Domingo, dejan-
dole salpimentar, a su manera, nuestras amorosas intenciones. Gran
parte del énfasis del curso UPN estd puesto en necesidad de apro-
piarse de los lenguajes para el disefio y produccién de mensajes
propios.

Respecto al tercer punto —los procesos de recepcién-, el profe-
sional de la educacién debe asumir su papel de mediador para
propiciar actitudes criticas y creativas en los educandos, lo que
supone asumirse como receptor y consumidor de todo tipo de men-

sajes de los medios de comunicacién, sin satanizarlos, mas bien

reconociendo su influencia y potencial educativo.*

El Multimedia UPN es un curso de carécter introductorio que
de ninguna manera intenta suplir las deficiencias deformaciéndela
escuela mexicana en ese campo, tampoco pretende suplir los estu-
dios tedricos de las mds de cien escuelas de comunicacién del pafs,
se trata mas bien de un material estructurado a manera de una “obra
abierta” que permita abordarsedesde distintos puntos, segtin inte-
reses y necesidades de informacion.

El acartonamiento del sistema educativo mexicano: rigidas
cartas descriptivas, demasiada carga informativa por curso, evalua-
ciones, exigencias disciplinarias, permanente censura por las horas
que el nifio ve televisién o el tipo de masica que escucha, etcétera
hace que, con frecuencia, alumnos y docentes resientan como una
penosa obligaci6n la actividad escolar. En la contraparte, el consu-
mo de televisién, msica, cine, historietas y demés productos de la
industria cultural se vive como placer, diversién o esparcimiento. Se
trata de un divorcio que no intercambia ni la reflexién de la acade-
mia en el uso de las tecnologfas, ni el aspecto lddico del consumo de
medios en el aula. En términos estrictamente educativos, estamos
‘hablando de la oposicién de dos corrientes conceptuales: una que
fundamenta la adquisicién del conocimiento en la memorizacién de
datos y otra que, tal vez de forma involuntaria, explota més los
aspectos del aprendizaje significativo, el deber ser versus el ser. Al
respecto César Coll nos dice que la polémica no reside en si “la
educacién debe dar prioridad a los contenidos 0 a los procesos, sino
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' en asegurar la realizacién de aprendizajes significativos. La distin-
cién entre aprendizaje significativo y aprendizaje repetitivo, acuiia-
da por Ausebel (1968;1973) en el contexto de un intento por.cons-
truir una teorfa del aprendizaje escolar, concierne al vinculo entre el
nuevo material de aprendizaje y los conocimiento previos del alum-
no: si el nuevo material de aprendizaje se relaciona de forma
sustantiva y no arbitraria con lo que el alumno ya sabe, es decir, si es
asimilado a su estructura cognoscitiva, estamos en presencia de un
aprendizaje significativo”. En ese sentido, el Multimedia UPN ha
buscado la utilizacién de un lenguaje accesible, similar al utilizado
con.xunmente por los medios de informacién, con una intencién
eminentemente préctica; parte del supuesto de que el aprendizaje
significativo se da en la préctica susceptible de ser explicada e
incorporada a la estructura cognoscitiva del individuo. El curso
pretende generar actividades did4cticas; cada uno de los nueve
fasc.iculos parte del componente impreso del curso, desarrolla y
sugiere précticas concretas a manera de ejemplificacién. Los conte-
nidos recorren una trayectoria que parte de un nivel motivacional y
sensiblljzador, pasando por uno de formaci6n y actualizacién técni-
ca, paraarribar a préicticas did4cticas concretas. A esta estructura la

hemos llamado articulacién teorfa-préactica, a ella responden los

fasciculos al tejerse, de manera introductoria, alrededor de cada
tema y progresivamente avanzar hacia el ejercicio didéctico. Cada
uno de ellos representa una préctica de produccién.

Actividad did4ctica por tema:

Fasciculo \
Comunicacién y Educacién ~ Habitos de recepcién
Lenguajes La prensa en el aula
Imégenes de laRealidad Construccién-de una cdmara
: estenopeica
Iméagenes Sonoras Grabacién de un audjocaset
Imégenes Visuales I Resignificacién de una historieta

Imégenes Visuales If Préctica de montaje

Alfabetizacién Audiovisual  Lectura de imagen

Recepcién Dramatizacién de una situacién de
recepcién

De igual forma, los soportes de audio y video ejemplifican
précticas que pretenden motivar ejercicios de produccién a la mane-
ra de aprendizaje cooperativo. El mismo autor, César, Coll, nos dice
que “la organizacién cooperativa de las actividades de aprendizaje,
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comparada con las organizaciones de tipo competitivo e individua-
lista, es' netamente superior en lo que concierne al nivel de rendi-
miento y-de productividad de los participantes”.¢ Esa es una de las
ventajas de la produccién en medios de comunicaci6n, es unaactivi-
dad que exige un desarrollo grupal, es un trabajo de equipo.

Al pretenderse auténomos cada uno de los componentes del
curso, no inicamente entre soporte y soporte sino entre materiales
de un mismo soporte, no se encuentran aislados entre si, se interre-
lacionan y se complementan, transitando entre niveles de profundi-
dad y multiplicidad de aspectos que convergen en los mismos temas
generales que delimitamos previamente. El curso intenta explotar al
méximo el lenguaje especifico de cada medio utilizado. Esta otra
articulacién forma-contenido aborda los contenidos teéricos, princi-
palmente en la antologia, ‘por medio de la reflexién de especialistas
de cinco continentes, vinculados, en sus respectivos paises a proyec-
tos précticos y exitosos de educacién para los medios.

La antologfa contiene un anexo que es la impresién de una base
de datos bibliografica de' mas de 120 libros consagrados a la materia.
Los fasciculos tienen un carécter introductorio y de constante referen-
cia a posibles aplicaciones con fines didécticos; se buscé una estructu-
raqueintegrara el discurso dela imagen y del texto, en un intento por
superar el papel de mera ilustracién, que frecuentemente se le confie-
re a la imagen, buscando un discurso paralelo que complemente,
enriquezca o sugiera informaci6rr adicional al texto escrito.

A ello responde el uso de distintas técnicas en el manejo de
imagen: fotografias, gréficos, ilustraciones, dibujos, montajes y alte-
raciones, mediante procedimientos digitales, del color, las texturas y
los contrastes. Representa un.esfuerzo deliberado por demostrar
que lo allf elaborado es una construcci6n especifica asumida por un
grupo en su contexto. Intenta evidenciar la construccién de los
mensajes, los objetos que representan, cémo se representan, para
qué y para quién. En el nivel ic6nico, se puso énfasis en el “tono”
cromético, de manera que fuera representativo de la variedad y
colorido locales, y se enfatiz6 en los ambientes para que reflejaranlo
urbano y lo rural. Atenci6n especial mereci6 la “mexicanidad” y la
diversidad de individuos y estratos sociales de México.

Los audios y videos tienen un cardcter eminentemente moti-
vacional, tratan de abordar el menor niimero de explicaciones te6ri-
cas, ala vez que demuestran las caracteristicas propias del medio. El
vidgo sobre el lenguaje audiovistal deconstruye una secuencia ficti-
cia para ir develando, poco a poco, la estructura y la sintaxis visual.
Por su parte el lenguaje sonoro es profusamente mostrado en los
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audios del curso, con la intencién de que las dramatizaciones fueran
un modelo vivo de los recursos de la palabra, la miisica y los efectos
SOMnOoros. : :

La dltima articulacién, ensefianza-aprendizaje, tiene la inten-
cién de poner en préctica la conviccién de que en la educacién para
los medios se rompe con el esquema de un maestro que sabe y
transmite conocimiento, y un alumno que no sabe y recibe conoci-
miento. Se busc6 estructurar los contenidos de forma dindmica para

“evitar las précticas enciclopédicas y bancarias del conocimiento.

Si bien el curso se dirige a los maestros, su disefio implica una
puesta en prictica que incluye a los estudiantes, pensando en que
son ellos quienes mejor han logrado integrar los lenguajes de los
medios y quienes estdn més capacitados para manejarlos. Esta préc-
tica grupal es una manera de llevar a la préctica los elementos
adquiridos y susceptibles de ser adaptados como material did4ctico
en el aula. No es gratuito que se atendieran los medios de comunica-
cién de mayor consumo en nuestro pafs: la historieta, la radio y la
television. _ v

Con tres programas de video, La realidad y la imagen, Mensajes y
audiencia y El juego de los medios, se deja abierta la posibilidad de
realizar précticas con los estudiantes para trabajar distintos conteni-
dos de la educacién bésica, al tiempo que se proporcionan elemen-
tos para la critica y andlisis de los medios. El-video correspondiente
al lenguaje audiovisual se arm6 basdndose en la construccién de un
discurso dramatizado que, paulatinamente, se deconstruye con fi-
nes didécticos, de tal forma que se constituye en un metalenguaje, es
decir, un discurso audiovisual que habla sobre el lenguaje audiovisual
mismo. Igual procedimiento se utiliza en el cuarto segmento de
audio, donde se realiza una préctica radiof6nica; el componente de
audio desarrolla los principales elementos que deben conocerse
para la comprensién y el manejo del lenguaje radiofénico y algunas
posibilidades de explotacién como recurso did4ctico.

Los fasciculos trabajan con amplitud la articulacién ensefian-
za-aprendizaje en la actividad did4ctica que vincula el ejercicio, no
s6lo al tema del fasciculo mismo, sino a los otros-soportes que
trabajan el mismo tema. Un ejemplo de esta drticulacién se puede
apreciar en el ejercicio de montaje con recortes del fasciculo Imdgenes
visuales, el video Eljuego de los medios y la colaboracién del fotomontaje
en la antologfa. oo e

Un elemento fundamental en el disefio del curso lo-constituye
la gufa de estudio. Esta moderna giralda contiene las cartas de
navegacién que le permiten al usuario articular contenidos y.pro-
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puestas para aprovechar 6ptimamente los materiales segtin sus pro-
pios puntos de interés. La componen una serie de cuatro mapas y
tres rutas de estudio. La funcién de los mapas es ofrecer una visién
gréfica de conjunto para ubicar con facilidad los contenidos del
.curso. El primero ofrece una visién de los contenidos que desarrolla
el curso por soportes, es decir, fasciculos, antologfa, audio, video y
guifa de estudio.: El mapa de contenidos por temas organiza los
temas de educacién para los medios en tres ejes: enfoque educativo,
alfabetizacién audiovisual y recepcién. El mapa de contenidos por
medios de comunicacién ubica la informacién que aborda los distin-
tos medios. El cuarto y Gltimo mapa sirve para detectar las activida-
des précticas delos distintos soportes para la produccién. Finalmen-
te, en la segunda parte de la guia se pueden encontrar las rutas de
estudio. Cada una representa un itinerario para abordar los conteni-
dosdel curso de acuerdo con los tres ejes teméticos queaglutinan las
materias de educacién para los medios. Estas rutas se estructuran en
varios pasos seriados —éstos si— que el usuario deberé seguir para
concluir con una actividad integradora de carécter productivo; éstas
a su vez, derivan en una actividad globalizadora que vendria a ser el
punto culiminanté y final del curso. -

No obstante que el -curso fue pensado para profesores de -

educacién bésica, se ha detectado, alo largo de esta etapa de evalua-
cién, que es del interés de profesores.de otros niveles educativos y
de estudiantes de carrérds de comunicacién, lo cual evidencia una
preocupante ausencia de materiales multimedia con esta temética.
No esté por demés repetir que no estamos hablando atin de multi-
media informético. Esto nos da pie par abordar el dltimo apartado
de este traba]o

LAS NO TAN NUEVAS TECNOLOGIAS

Todos los soportes a los que hemos. hecho referencia, tienen ya su
tiempecito en el mercado, hagamos una brevisima revisién. La foto-
grafia apareci6 durante la primera mitad del siglo XIX; hacia finales
del mismo siglo el cine se consolida ya como espectéculo, y la ra-
diodifusi6n realiza sus primeras y exitosas pruebas; aun cuando la
televisién se desarrolla, tal como la conocemos hoy en dia, hasta
mediados del presente siglo; los principios de grabacién magnética
datan de 1900; finalmente, como parte importantisima de la indus-
tria cultural, la historieta surge también el siglo pasado con los
grandes tirajes de peri6dicos.

74

Comentaba al principio de este trabajo sobre la imposibilidad
de estar al dfa en cuestiones tecnolégicas. Esto es mas verdad cuando
hablamos de equipos y aparatos de registro, reproduccién y conser-
vacién de imégenes y sonidos, aunado al maridaje que se ha estable-
cido con la explosién informética.” De hecho, se ha establecido una
feroz competencia por el mercado mundial enire las grandes
trasnacionales de la electrénica, quedando indefenso el feliz com-
prador, enmedio del campo de batalla. Esta competencia ha prohijado
una especie de hébil comerciante que se ha encargado de vender
alrededor del planeta la marca de su representacién a particulares,
empresas y sectores estatales. De ello no ha estado ajeno el mundo
dela educacién, que no pocas veces ha adquirido equipos inadecua-
dos o simplemente ya descontinuados en las f4bricas.

Para quien creci6 atin en una cultura oral y escrita, por afiadi-
dura tiene un obstéculo més para la incorporacién de las tecnologias
a supréctica profesional. Obsérvese la facilidad con la que los chicos
se involucran con computadoras, videojuegos o sistemas audiovi-
suales. A pesar de estar inmersos en un mundo cada dia més tecno-
logizado —es:casi un lugar comiin si no fuera porla dificultosa asimi-
lacién que conlleva una transformacién de numerosas practicas
sociales y, sobre todo, de mentalidades— no pocos espacios sociales
pareciera que viven ajenos a estos desarrollos. Estoy pensando en
los espacios escolares que han conservado basicamente la estructura
y la dindmica de otros siglos, y que en mucho han permanecido
ajenos, o cuando menos distantes de las grandes transformaciones
tecnolégicas. Cabe reflexionar en este punto sobre los rezagos.y las
brechas cada vez més profundas entre las formaciones escolares de
cualquier disciplina y nivel educativo; incluyo las mismisimas ca-
rreras de comunicacién, y la parafernalia tecnol6gica que inunda las
actividades financieras, turisticas o de servicios. ;Por qué no puede
beneficiarse la educacién de estos avances? ;Qué o quiénes impiden
la complementariedad y el mutuo apoyo?

Cuando surgieron los medios de comunicacién se pensé que
serfan grandes auxiliares y extensiones del hombre para la indaga-
cién y la transmisién del conocimiento; se le auguré un gran futuroal
ser humano, directo beneficiario de estos grandes avances. En los albo-
res del siglo XXI el salén de clases précticamente sigue en igual acon-
dicionamiento que cuando atin no existia cinematégrafo o television.

No hay una solucién ni un camino para modificar tal estado
de cosas. Desde luego que esfuerzos han existido, la mayoria de
ellos inconsistentes y poco claros, pero los hay exitosos. Es tiempo
de realizar una explotacién adecuada de los medios con fines educa-
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tivos; y no hablo de los grandes medios que hoy en dia se ha dado
por llamar nuevas tecnologfas de la informacion (teletexto, video-
disco, satélites; digitalizacién de imégenes, etcétera), pienso en las
no tan nuevas tecnologfas, en los lenguajes y posibilidades didacticas
de los audiocasets, del video, del cine y de los simples impresos
como las fotonovelas y las historietas. Es tiempo de apropiarse de
esos lenguajes como parte del saber de todo individuo en nuestras
sociedades. Necesitamos saber algo mds de la fotografia, aparte de
la sencilla foto familiar, o del video casero, o de las estructuras o
discursos de cualquier otro medio. El camino puede iniciarlo cual-
quiera de nosotros. Es necesario abordar esta magna empresa desde
miltiples frentes, que transitan desde un convencimiento personal
hasta una modificacién radical de los curriculos orientados a la
formacién de profesionales de la educacién, pasando por la intro-
duccién de actividades con medios en todos los niveles educativos.

A diario establecemos miltiples relaciones del acontecer mun-
dial a'través de diferentes medios, una misma noticia la.escuchamos
en la radio por la mafiana, laleemos en un periédico duranteel dfa y
por la noche la vemos en televisién. La profundidad con que se trate
la informacién depender4 del medio y de la posicién que asuma la
empresa de comunicacién; en nuestra mente los-elementos
significantes se van acomodando como un rompecabezas en nuestro
muy particular marco de referencia, para conferirle un sentido al
suceso: Desafortunadamente a 16 largo de este proceso, la informa-
ci6én - resulta en su mayoria repetitiva, poco reflexiva y muy
mediatizada. Aquf es donde la metodologfa-multimedia puede rea-
lizar un gran aporte al dosificar y- equilibrar adecuadamente la
informacién manejada, ylo que es mds importante todavia, permite
que nosotros produizcamos nuestros propios textos, nuestras pro-
pias imégenes y nuestros propios sonidos. En esencia, la escuela
como espacio social no puede ya permanecer ajena a la presencia de
los medios, debe integrar cuanto antes la reflexién y la real apropia-
cién de sus lenguajes y estructuras.

* El Lic. Javier Arévalo Zamudio, es coordinador del proyecto multimedia de la
Universidad Pedagogica Nacional (SEP), direccién de difusién y extension uni-
versitarias.

1Roqueplo Philippe, Le Partage du Savoir. Ed Du Seuil, France, 1974.

2 Aparici Roberto, ~El documento integrado~ en La Educacidn para los Medios de
Comunicacién, mismo autor. Ed. Universidad Pedagégica Nacional, México 1994.
414 pp. : ,
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3 Arévalo Javier, “Colores, texturas y tesituras” en La Educacisn para los Medios de
Comunicacién, Aparici Roberto. Ed. Universidad Pedagégica Nacional, México
1994. 414 pp.

4Para una complementar la clasificacién de las modalidades educativas, consul-
tar el trabajo de Ana Meléndez Crespo La Educacidn y la Comunicacién en México,
en el nimero 5 de la revista Perfiles Educativos del Centro de Investigaciones y
Servicios Educativos de la UNAM. Abril, mayo y junio de 1984,

5 Este aspecto. es abordado con amplitud en la obra de Guillermo Orozco, ver
bibliografia. .

$Coll Salvador César. Aprendizaje Escolar y Construccién del Conocimiento. Ed.
Paid6s Educador, Barcelona 1991.

70p. Cit.

8 Muchas disciplinas dientificas y desarrollos tecnolégicon han contribuido al
desarrollo de estos equipos: la mecanica, electrénica, 6ptica, actistica. El desarro-
llo de nuevos materiales y los microprocesadores han hecho una importante
contribucién a este campo.
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