CAPITULO 5
LAESCUELAYLAT.V.

(COMO BOLASDE BILLAR,
PELEANDOSE YSIEMPRE JUNTAS?

E | hecho educativo, cono todo acto humano sélo se dimensiona

anpliamente en su contexto. L a educacion formal en M éxico, al

igual que en el resto del mundo es un producto histérico, politico, social y

econdmico, en el cual las mediaciones culturales hacen su aparicion en cada
nomento de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

L a asuncion de la television en el aula asi cono las formas de enfrentar los
procesos de recepcion mediatica cono parte de una formacion educativa
en la escuela, deben responder a realidades concretas dentro de la
educacion mexicana, no es posible asumr dichas posibilidades a la manera
tradicional, haciendo construcciones curriculares alejadas de la
investigacion enpirica enclavada en la realidad cotidiana del docente.

N o bastatener una vision docunental de la problematica que se aborda, es
necesario tener un acercanmento, aunque sea mhnino, con la realidad
concreta de quienes ejercen el trabajo docente. E s en el salon de clases,
en la préactica cotidiana, en el enfrentamento que cohesiona planes,
programas y contenidos con la realidad humana inmersa en particularidades
de personas, sociedad y cultura; es en el desenvolvimento diario de los
actores, donde puede descubrirse, analizarse, construirse y reconstruirse la
propuesta de cualquier proyecto con viabilidad de éxito.

Por ello me di a latarea de hacer un acercamento enpirico, en dos ambitos
educativos diferentes entre maestros y alunmos de educacion basica.
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L lanp a este trabajo acercamento enpirico porque no es una investigacion
gue se haya aplicado a una nuestra significativa en la escuela mexicana, ni
es la intencidn realizar analisis exhaustivos que tiendan a generalizar al
magisterio y la educaciéon mexicana, mas bien es un intento de ilustrar
basandone en situaciones concretas, establecidas en medios anbientes
contrastantes, las apreciaciones, experiencias, inquietudes, dudas,
intereses y posturas de personas dedicadas a la educacién en cuanto a su
percepcion de los medios, la educacion, el trabajo docente y la mediacion
docente entre los medios y los educandos, asi conmo su disposicion, interés
y percepcion del contexto escolar para el establecimento de un proyecto
de educacion que asuma los medios en el aula, no solo como apoyo a la
didactica en su utilizacion cono tecnologia educativa, sino como educacion
gue ofrezca al educando una construccion critica de su forma de asumir los
medios nasivos, particularmente la television.

ANTE ELESCENARIO.

E | planteamento de la investigacion es desde una postura metodologica
cualitativa, la seleccion de los escenarios fue arbitraria, respondiendo a las
posibilidades nismas de la investigacion que se realizd en la ciudad de
G uadalajara, J alisco.

L as escuelas fueron elegidas de acuerdo a diferencias pedagdgicas,
econdmicasy culturales.

L os niveles educativos escogidos fueron primaria y secundaria, cinco
colegios particulares de caracteristicas distintas tanto en su tamafio, cono
en sus metodos, ideologias, nivel académco y antigledad y dos escuelas
publicas ubicadas en zona urbana.
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C onsiderando la inportancia de la formacion de los maestros, tanbién
realice un acercamento a traves de entrevistas con aluimos y maestros de
la E scuela N ormal tanto oficial cono privada.

(ESCUELAOCOLEGIO?

E n M éxico existen narcadas diferencias en la forma de trabajo escolar de
acuerdo a las caracteristicas particulares entre las escuelas publicas y
privadas, diferencias que si bien no pueden ser generalizadas tienen mucho
que ver con los recursos econdnicos, y el nivel sociocultural tanto de
padres de fanilia cono de los maestros.

D esde la forma de nonbrarse marca diferencias entre la educacion publica
y privada, la prinera es la escuela y la segunda puede ser escuela, colegio,
instituto, etc. con lo que de cierta forma se determina la primera distincion
entre una forma de educaciony otra.

D e una escuela publica a otra las diferencias se establecen principalmente
por la zona escolar ala que se pertenece y lugar geografico donde se ubica,
dependiendo de uno y otro la calidad de los docentes, los recursos
aportados por los padres de famlia y la exigencia mutua que se hacen los
educadores (padres y maestros) en beneficio, (y en ocasiones en perjuicio)
de sus educandos.

A unque existen excepciones nmuy honrosas, generalmente a la escuela
publica no asisten hijos de gente de nivel socioeconémico alto,
principalmente en ciudades cono G uadalajara, en donde el S tatus y las
relaciones sociales son de suma inportancia 'y se manifiestan en la seleccion
de escuela por parte de los padres de famlia.
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CARACTERISTICAS GENERALES
DELAESCUELAPUBLICA.

E nla escuela publica en el E stado de J alisco, la mayoria de los maestros
son egresados de la N ormal del E stado, ya que por razones politicas, la
obtencion de las plazas es un privilegio que se logra a lo largo de los
estudios en la N ormal al establecer relaciones y promedio, de tal manera
gue en la primaria podenos afirmar que los maestros son normalistas, ya sea
de N ormal B asica o L icenciados en E ducacion Primaria, formados en la
N ormal E statal, salvo alguna excepcion.

E nla S ecundaria, la gran mayoria de los profesores son egresados de la
N ormal S uperior del E stado, aunque en este nivel es mas frecuente
encontrar profesionistas, (médicos, quimcos, ingenieros, etc.) que dedican
unas horas a la docencia.

E n anbos niveles, la capacitacion y actualizacion docente esta a cargo de
la S ecretaria de E ducacion Publica vy, la asistencia a cursos, talleres y
conferencias de actualizacion para el nmejoramento de la calidad de la
educacion en M éxico, se estinula a traves de la acurmulacion de puntos, que
tiene beneficios econémcos enla C arrera M agisterial.

L os grupos de estas escuelas pueden ser reducidos o muy grandes, de
acuerdo a las colonias que rodeen la escuela, hay escuelas con grupos de
quince a veinte nifios y las hay que tienen alunnados superiores a los
cuarenta alurmos, lo cual pedagogicamente tiene muchas inplicaciones.

L a disposicion de materiales, tanto ofrecidos por la nisma escuela cono
aportados por los padres de fanilia tanbién son un factor inportante para
el desarrollo de las actividades didacticas y creativas del docente.
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O tro aspecto inportante es que muchos de estos profesores trabajan
doble turno, lo cual inplica un desgaste tanto fisico conmo enocional que se
proyecta en el desenperio de sus labores.

E stos aspectos son inportantes de considerar para entender las
prospectivas de los profesores de la escuela publica; sus inquietudes, sus
dudas, sus tenores, y su forma de enfrentar cada nuevo reto dentro de su
trabajo docente cotidiano.

CARACTERISTICAS GENERALES
DELAESCUELA PRIVADA.

E nlaescuela privada es mucho mas dificil establecer generalidades.

A Un cuando el E stado ha tratado de unificar los criterios educativos a
traves de los diversos elementos que posee, cada escuela tiene su propia
ideologia, recursos, posturas pedagogicas, axioldgicas y culturales.

L as diferencias las encontranos desde los docentes que las forman.

E n la escuela privada, pese a los esfuerzos de la S .E .P. por unificar los
requisitos para inpartir clase, es frecuente encontrar profesores que no lo
son de profesidn, si bien si hay maestros nornalistas, existe gran namero de
profesionistas, principalmente psicologos, comunicélogos y sociélogos que
se dedican a la educacion primaria y de nuchas mas profesiones a la
secundaria.

L a capacitacion docente depende casi conpletamente de los recursos,
intereses y conciencia de los propietarios de cada escuela, si bien los
maestros asisten a cursos obligatorios ofrecidos por la S .E .P., la mayoria
asiste a talleres y cursos ofrecidos y financiados por su propia escuela.
E neste sentido encontranos grandes desigualdades, puesto que no todas
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las escuelas particulares cuentan con los msnos recursos economnicos y

académcos, encontrando grandes brechas de formacién docente de unas

escuelas a otras.

CARACTERISTICASDE
LASESCUELASEXPLORADAS.

ESCUELA METODO NIVE L ADMINISTRACION PROFESORES
PEDAGOGICO ENTREVISTADOS
socCIo
. PORNIVE L
ECONOMICO
EDUCATIVO EN
QUE LABORAN.

A T radicional A lto/ M edio Privada 4 primaria.
alto 4 secundaria.

B C onstructivista | A lto/ M edio Privada 4 primaria.
alto 3 secundaria.

C T radicional M edio Pulblica 3 primaria.
> 2 secundaria

D T radicional M edio Privada 2 primaria.
2 secundaria.

E C onstructivista M edio Privada 4 primaria.

F T radicional M edio/ M edio Publica 2 primaria
> B ajo 2 secundaria.

G T radicional M edio/ M edio Privada 3 primaria.
B ajo 2 secundaria.

> Las Escuelas C y F por ser publicas son diferentes planteles y diferentes administraciones la primaria y la secundaria, sin
embargo las considero una unidad mas por sus caracteristicas socioculturales y geograficas que por su orden institucional.
En cada categoria la primaria y la secundaria se encuentran ubicadas en una misma zona, los maestros y los alumnos de
uno y otro nivel se conocen y los alumnos interactian entre si. De la misma forma los alumnos de la primaria C
generalmente pasan a la secundaria C, por lo tanto, en relacion a mi objeto de estudio las categorizo como unidad.
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E n cuanto a la disposicion de materiales, tarmbién tienen nucha diferencia
una escuela de altos recursos a una de escasos recursos, en donde las
necesidades de la escuela en ocasiones no pueden ser subsanadas porque
los padres de familia también carecen de medios econémcos.

E n este contexto, las diferencias en la educacion otorgada entre una
escuela de nivel socioecondnico alta y una de nivel medio-bajo o bajo son
sumanente notorias.

E s en el contexto de la vida cotidiana donde nejor se puede explicar la
actitud, disposicion y postura ante las propuestas de integracion de la
misma cotidianidad en el ambito escolar. E s desde la msma escuela donde
se entienden sus resistencias, sus renuencias y sus arraigos a pedagogias
gue alo largo de la historia escolar “han funcionado”, sin enbargo es aqui
nismo, en el ambito cotidiano del trabajo escolar donde deben plantearse
los retos.

E n el proceso de la investigacion quise asumir la propuesta de Radl
Fuentes (2002) de abordar nuevas practicas de interaccion social
articuladas en la produccion social de sentido desde “la constitucion de las
identidades sociales de los sujetos, en cuanto participantes (agentes) en
distintos grados y nodalidades, de la estructuracion social mediante
practicas (interacciones) comunicativas’, para ello, antes de realizar las
entrevistas a maestros me di a latarea de observar el trabajo en el aula para
determnar las formas de transnisiony/ o construccion del conocimento asi
conp las interacciones sociales establecidas: maestro — alunmos, alurmo -
alummo, maestro — maestro, para crear el anbiente y la significacion que
éste puede otorgar a un trabajo de educacion para los medios en el aula,
trabajo que requiere establecer paranmetros de confianza, acercamento y
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respeto en el proceso interactivo de la lectura, apropiacion, significacion y
valoracion de los productos televisivos.

Posteriormente hice las entrevistas a partir de las cuales trate de conocer al
docente en cuanto a:

a) S u postura pedagodgicay concepto de educacion escolar;

b) ¢C 6np se conprende a si misnmo cono televidente?,

c) ¢C ono asune larelacion de: niflos — television?,

d) ¢C ono asune la mediacion docente entre nifios — television?,
e) S udisposicion para participar en educacion para los medios;

f) Factibilidad de una educacion para los medios dentro de su
contexto escolar concreto.

APRO XIMACION EMPIRICA PARA LA
REALIZACIONDE UNPROYECTODE
EDUCACIONPARALOS MEDIOS.

LAINTERACCIONENELAULA.
‘DELLLANTO A LA RISA,
DELTRABAJO ALJUEGO

E | aula escolar es el lugar donde aprendenps no sélo a leer y a sumar, sino
a leer y manejar todo tipo de interacciones sociales entre iguales y con la
autoridad.

E seneste contexto donde el nifio aprende a vivir su sociedad, y aprende a
ser el msno, auténono, libre de la vigilancia paterna. D e ahi que el papel
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gue juega el maestro es de suma inportancia en el desarrollo de las
habilidades sociales de sus educandos.

E nla actualidad, el nifio pasa, cuando mucho, la mtad de su tienpo, en el
aula, y la otra mtad, o mas frente al televisor.

Por ello, la escuela, es el ambiente mas propicio para ayudar al pequefio a
interpretar sus apropiaciones televisivas. L a escuela se hace escenario
television en donde el nifio, de cualquier forma, con intervencion o no del
maestro, lleva a D ragon B all Z, los S inpson y el personaje de la ultima
telenovela, (angel o deronio), los personajes televisivos estan presentes
entre sumas, letras y capitales, mediando las interacciones de los nifios con
los personajes del mundo real con los que convive dentro de la escuela.

C onsiderando lo anterior, ms observaciones fueron alrededor del
anmbiente de interaccibn en el nomento de trabajo en el aula, y
posteriormente en el juego en el patio de recreo.

Las escuelas Ay D son nuy parecidas en su construccion y
caracteristicas generales, son edificios construidos especificanmente para
escuela con el salones de clases anplios, ilumnados y linpios, el patio de
recreo es de cemento y tienen canchas de voli bol, el salon tiene un pizarron
al frente, con el escritorio y una silla para la maestra, un marco de corcho al
final del salon con el friso del mes y algunos trabajos de los aluimos, los
nifnos se sientan en sillas con paleta y se forman filas todos mrando hacia el
pizarron, los grupos son entre los 30 y 40 alunmos por grupo.

E n cuanto al método y la interaccién son nuy senmejantes, la diferencia es
la forma de llamar a la maestra que en la escuela A se le llama “miss” y en la
D maestra, en anbas escuelas se le habla de usted, al inicio se nonbra lista
por apellidos, el anbiente es de estudio y silencio, el trabajo es ordenado,
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las interacciones se hacen en voz baja y sienpre bajo la vigilancia del
docente.

L a escuela A es una institucion solo de nifias, con uniforme en perfectas
condiciones y poco que agregar que determne a primera vista
individualidades. E n el patio de juego se forman grupos de interaccion
cerrada. E | trato a la profesora es de respeto y se guarda una adecuada
distancia de “respeto”. A | nomento de no estar presente la profesora,
pareciera que el grupo es otro, hay gritos movimento continuo y actitudes
de rebeldia vigilante.

L aescuelaD esmxta, pero existen pocas variantes, los ninos y ninas llevan
uniforme, estan separados dentro del salon de clases en fila de nifios y fila
de nifas, entre ellos se resisten en su mayoria a la asociacion entre géneros
prefiriendo el trabajo y el juego con nifios de su msno género, salvo alguno
gue interacta con grupos de el género opuesto. L a disciplinay el trabajo
solo existen cuando es controlado por el maestro.

E nlas categorias B y E , las diferencias generales solo se encuentran en
el tamafio de la escuela y el nunero de alutmos, ya que en sistema
pedagdgico y las interacciones entre nifios y docente son nmuy semejantes.
L a escuela B es nmuy grande con instalaciones deportivas y tecnologicas
avanzadas, con 4 grupos por grado y suficiente material de consulta en
cada salon asi cono una gran biblioteca; sus grupos son de 30 alurmos.

L a escuela E es una casa nuy grande adaptada, los salones son anplios
para el ninmero de nifios, 15 a 18 en cada grupo, el material es suficiente y
se encuentra en cada aula, tienen una pequefa biblioteca y una sala con
conputadoras, el patio es anplio y cuentan con alberca, es un lugar
adecuado y conodo parael tipo de educacion que imparte.
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E n el anbiente del aula las escuelas B y E son nuy semejantes, a la
maestra se le llama por su nombre y hay cercania y confianza, a la llegada
cada nifio pone su asistencia en un cuadro de registro que esta en la pared
del salény se va a su lugar a trabajar esperando la hora en que esté todo el
grupo reunido. E | salon es anplio con nesas y sillas y hay material
alrededor de todo el salén con el nonbre de cada “zona” de estudio.

E xisten diferentes nomentos en las interacciones del aula, al inicio de la
mafana hacen “asamblea inicial”, en la cual cada nifio dice que proyecto de
trabajo tiene para ese dia, asi cono manifiesta sus inquietudes y sus
problemas infantiles, que son escuchados y retroalimentados por los
denmas.

Posteriormente en el trabajo personal o de equipo los aluimos trabajan en
silencio noderado que no es absoluto, aunque si ofrece el ambiente
adecuado para el estudio, la profesora se acerca a ellos para saber en que
estan trabajando y aclarar dudas, hay nomentos en que dos o tres alunnos
hacen conentarios sobre el trabajo que estan realizando, existen monentos
para “clase colectiva” y puestas en comin de las investigaciones hechas por
los nifios; al final del dia se realiza “asanblea final”, en la cual se recogen las
experiencias del dia, se plantean los retos para el dia siguiente y se
comentan las situaciones especiales que ocurrieron, también se aprovecha
para conciliar las dificultades y diferencias entra algunos de los membros
del grupo.

L as relaciones entre nifios y nifias se dan facilmente en la primaria menor, y
con mas renuencia en la primaria mayor, en la E scuela A que también tiene
secundaria, las relaciones entre adolescentes ya se encuentran mediadas
por los intereses de noviazgo y flirteo.
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E n la escuela C , de nivel primaria, la construccién es tipica de C aspe, el
salon anplio, ilumnado con la estructura de salon tradicional, pizarréon y
escritorio del maestro al frente, sillas con paleta para los nifios, el material
gue existe en el aula se limta a unos mapas y algunos cronos de biologia
pegados a la pared, no existe biblioteca de aula y el material con que se
cuenta para el trabajo es el que llevan los nifios, asi cono los libros de texto
oficiales.

A I maestro se le dice “profe” y se le tratade U d. nonbra lista por numero a
la llegada; la disciplina es bastante relajada y la forma de control son gritos
y castigos. La clase es conpletamente directiva limtandose a dictado,
copiay lectura grupal (por lo menos los dias que hice m observacion), nifios
y nifias interactuan con facilidad aunque con poco respeto, la linpieza del
salon de clases se soluciona pidiendo a alguna nifia que vaya por la escoba
y barra. H ay nucho ruido en la escuela todo el tienpo, debido a las clases
de deportesy baile que se dan en el patio.

E nlas escuelas F y G no hay grandes diferencias, anbas se encuentran
en construcciones hechas para escuela pero bastante antiguas y no
actualizadas, los salones son grandes, de techos altos, no suficientenente
ilumnados, los patios de recreo muy grandes, rodeados por los salones, no
se siente un ambiente de linpieza probablenmente mas por lo antiguo de los
edificios y un cierto estado de deterioro. E n el salén de clases se tiene al
frente un pizarrén de madera bastante nmaltratado, un escritorio y una silla,
tanbién de madera para el profesor. L os nifios conparten pupitres dobles
de madera con tapa para guardar sus Utiles, aun con orificio para tintero.

A lanmaestrase le llamade U d.y se le dice maestra o profesora, el trato es
de respeto pero en el caso de la escuela G tanbién de carifio y cercania
por parte de los docentes alos nifios. S e nonbra lista al principio de clase,
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por apellidos en la escuela F y por nonbres en la G . L a disciplina es rigida
con control incluso en el recreo, el ambiente general es de silencio y trabajo.

L as interacciones de los nifios son naturales en grupos pequefios, la
cercania al maestro enlaE scuelaG es deferente.

A pesar de las diferencias en los planteles, el trato entre nifios es
senejante en cuanto juegan, pelean y estudian con la naturalidad infantil, lo
que si es distinto son los comentarios y los tipos de juegos que tienen, asi
cono su forma de acercarse al docente. L 0 que interesa a m investigacion
es el anbiente de confianza y el habito de dialogo, o la posibilidad de
construirlo, que existe en los salones de clase y las pautas de confianza
establecidas por la socializacion que facilitan o dificultan la postura de los
profesores ante una educacion para los nmedios.

A manera de conclusion en este punto puedo afirmar que no es el ambiente
fisico, ni los recursos con los que se cuenta los que establecen las
interacciones de confianza y dialogo en la escuela, sino la postura y la
cercania que la personalidad y preparacion del profesor facilita en el aula.

Si bien es innegable que un saldon anplio, linpio y agradable facilita
situaciones de socializacién no es el elemento principal.

ELEDUCADOR,LAESCUELAYLATUJV.
POSTURAPEDAGOGICA DelDOCENTE Y
CONCEPTO DeEDUCACIONESCOLAR.

U no de los aspectos que mas ne interesaba saber es la postura

pedagodgica de los docentes ante su trabajo cotidiano, asi cono su forma
de asumir su papel de educadores dentro del aula.
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L os progranmas oficiales de educacion primaria, asi cono la preparacion en
las N ormales de los nuevos profesores propone la T eoria Pedagogica del
C onstructivisno, corriente que plantea que para lograr un aprendizaje
significativo en el alunmo, el conocimento no puede ser transmitido en
forma de discurso o lectura, sino que debe ser adquirido por el alummo a
traves de ejercicios que le faciliten realizar el msno su propia experiencia
que le lleve a descubrir y articular sus experiencias de forma que
“construya”’ su propia experiencia pedagogica, es decir, que el alummo sea
él msno el constructor de su propio proceso cognitivo. (Nisbet, J. y
S hucksmth, J.1985).

A nte esta propuesta la pregunta que se planteo fue la siguiente:

¢C ual es su postura pedagogica y cono la asune dentro del salon de
clases?

L as respuestas fueron honestas e interesantes:

L os naestros de la escuela A coincidieron que la filosofia de su escuela
plantea principalmente destacar los valores cristianos, que la nifias deben
ser disciplinadas, linpias y ordenadas, que su aprendizaje debe responder a
lo que esperan de ellas tanto sus padres y la sociedad y que al final
lograran adaptarse al nundo en que viven puesto que son privilegiadas para
lograr esto, privilegios que ellas deben agradecer principalmente con
caridad cristiana.

U nade las maestras conento:

“Mi postura y convicciones pedagoégicas personales no cuentan en
esta institucién, si quiero permanecer en ella lo mejor que puedo hacer es
adaptarnme al medio. A | final, ni las nifias, ni los directivos, ni nucho menos
los padres de famlia toman en cuenta esfuerzos extra” (Profesora de tercero
de Primaria, escuela A ).
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O trade las maestras expreso:

“A qui estudié y trabajo aqui desde que terminé la N ornal, creo en
la filosofia del C olegio y creo que al final los logros se notan al ver la forma
de ser y el éxito de exalunmas de muchas generaciones, nuestra pedagogia
es la cristiana y aunque es verdad que solenmos ser muy tradicionalistas, creo
gue los valores cristianos s6lo pueden ser inculcados de esta forma, en
cuanto a céno conprendo la pedagogia del colegio dentro del salon del
clases, asi cono el reglamento lo marca, orden, trabajo, conpafierisno y
solidaridad.” (Profesora de quinto de Primaria, escuela A ).

L os docentes de las escuelas B y E coincidieron que el método
C onstructivista aunque dificil al principio, por los habitos tradicionalistas,
da grandes satisfacciones al ver los logros que se van teniendo al paso del
tienpo y al avance de nivel en nivel en la primaria.

L os docentes de secundaria de la escuela B expresaron que no en todas
las materias se trabaja con este método,

“E n ocasiones es nuy dificil para algunos maestros nodificar su
forma de trabajo de toda la vida, existen grandes resistencias a las
innovaciones, uno de los nejores nmeestros del area de espafiol,
definitivanente sigue llevando un sistema tradicional, en vez de cuestionarios
hace guias, pero en realidad las guias son cuestionarios, pero al final
funciona, creo que éste es el problema, que no nos danmos cuenta de los
efectos de nuestra educacion porque los chavitos se van y no sabes si hubo
0 no éxito..” (Profesor de espariol de primeros de secundaria, escuela B ).

L os demAs mmestros coincidieron en que no conservan una postura
pedagodgica concreta,
“L averdad es que uno va haciendo su propio metodo, tomas algo de
aqui y algo de alla, en ocasiones no sabes ni de donde, pero funciona, lo

importante es que los nifios aprendan y evitar el nivel de reprobacién, ¢cono
lograrlo?, hay veces que no tienes tienpo de pensar en eso, lo haces en los
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cursos y después, lo olvidas, termnas ensefiando cono tu aprendiste..”

(Profesora de quinto de primaria escuela F).
L a actualizacion pedagogica y la forma de llevar esta al trabajo cotidiano,
es uno de los problemas que enfrenta el proyecto de C alidad en la
E ducacion en el monmento contermporaneo, la respuesta de la profesora
antes citada es una muestra representativa de lo que ocurre en la realidad,
desafortunadamente en los Ultinos afos, pese a los esfuerzos hechos por
nmejorar la educacion basica en M éxico, no ha habido grandes canbios de la
informacion obtenida por Mercedes C harles y G uillermo O rozco en
1992.

E | maestro de educacion basica en M éxico sigue percibiendo salarios
insuficientes para sustentar su vida y la de su familia, pese a la carrera
magisterial, el maestro adscrito al sistema oficial esta lejos de recibir un
salario que le permta a su vez trabajar en la docencia y mantenerse
actualizado, y relajado para tratar toda la mafiana o la tarde con nifios,
(inquietos, tristes, hiperactivos, en fin, nifios).

L os maestros que trabajan en “colegios privados” no reciben mejor
remuneracion, aunque la educacion privada tiene colegiaturas en ocasiones
equiparables a la universitaria, el maestro recibe cono salario la colegiatura
de dos o tres alummos, lo denas se depara a gastos de mantenimento y
ganancia de “los enpresarios de la educacion”, si el nivel de vida de un
maestro, (generalmente maestra) de este sistema es nmejor que el de una
escuela publica, se debe principalmente a que su pareja trabaja fuera de la
educacion.

A nte lainposibilidad de que el trabajo permta satisfacer lo necesario “los
maestros buscan tener dos plazas; esto es, trabajar dos turnos, otros se
ocupan en diversas tareas productivas para conpletar un ingreso
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decoroso. T odo esto hace que los profesores de educacion basica no
dediquen tienpo a “pensar” sobre su propia practica, o realizar actividades
extras que eleven la calidad de la docencia” (C harlesy O rozco, 1992, Pag.
93)

E n M éxico el tienpo dedicado al estudio y la preparacién no se remunera
econdmcanmente, de la msma manera que no se otorga salario al tienpo
dedicado a la revision de los trabajos escolares y la preparacion de las
clases, se considera tienpo de trabajo Unicanente el dedicado a estar
frente a grupo, el resto del trabajo es trabajo gratis, que algunos nmaestros
tienen posibilidad de regalar y otros no, recordenps que tanbién tienen
vida propia.

C ono ejenplo de esto presento la situacion del profesor X de la escuela
Y.

“E ntro a trabajar a las 7:30 de la mafiana, m primera clase es a las
7:45, tengo 4 grupos de espariol, soy coordinador del tercer nivel (se llama
nivel a los 4 a 6 grupos de cada grado que tiene la secundaria, en su caso
son 6 y hace las funciones de encargado de maestros y de alunmos en el
misno), salgo alas 13:45, debo dejar a mis hijas con su mamé e irme a trabajar
a la S ecundaria en la tarde, se supone que entro a las 14 hs. pero cono
afortunadamente nme dieron la coordinacién de maestros puedo darme el lujo
de llegar a las 15... O bviamente no alcanzo a coner, cono en el recreo,
afortunadamente frente a la escuela D ofia J uanita, la duefia de la “C ocina
E condémica” de la C olonia hace una comda deliciosa y me guarda un poco.
E nlanoche llego anm casa en calidad de bulto.

E I colegio nos ofrecio el diplomado en D ocencia, me inscribi, las clases eran
el sdbado y sblo Pag.abanos el 50%del costo, el resto lo Pag.a el C olegio,
es muy interesante pero tuve que dejarlo, de hecho el haberlo iniciado fue
uno de los detonadores de mi divorcio..”.
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S i bien los aspectos personales del caso no pueden ser generalizados, si
plantea la situacion y los riesgos que el ritno de vida de la mayoria de los
maestros tienen que llevar para satisfacer sus necesidades econdmnicas,
ante esto, reclamarles la falta de reflexion sobre sus nmétodos pedagdgicos
suena denmasiado pretencioso, es un problema estructural, cono tantos
otros.

COMO SECOMPRENDE ELDOCENTE,
A SIMISMO COMO TELEVIDENTE.

U n aspecto que ne interesaba era conocer la forma en que los docentes
asunmen su propia televidencia. G eneralmente cuando se habla de la
television todos solenos enitir nuestra posicion ante la programacion, la
publicidad, la calidad, la moral y demas aspectos que produce, transnite y
provoca el medio, pero un aspecto interesante es que generalmente al
hacerlo nos ponenos detras de un linte que nos inpide vernos a nosotros
msmos con televidentes.

S in enbargo, partiendo de la idea de sabiduria popular de “nadie ensefia
lo que no conoce ni da lo que no tiene”, quise saber la forma en que los
docentes de educacion basica, principales actores de mi trabajo, se ven a si
msmos con televidentes.

L a pregunta que se hizo fue la siguiente:
¢C ono se conprende a si msno cono televidente?

S orprendentenmente ante ésta hubo coincidencia en las respuestas de la
mayoria de los maestros de las escuelas A, B ,C,D,F y G, lo cual nos
permte asunir que a pesar de las diferencias socioecondnicas y culturales,
por lo menos en la tradicion escolar, la percepcion de la television por los
docentes es bastante unificada.
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S in enmbargo hubo diferencias en sujetos particulares debido a los
contextos de formacion o personalidad de los msnos. U na profesorade la
escuela E tuvo una postura distinta en cuanto que sus estudios
profesionales son de C iencias de la C ormunicacion.

A nte la pregunta ¢cOno se ve a si msma cono televidente?, respondio que
desde sus estudios se intereso en el cine y la television y que sienpre se ha
planteado que su forma de verlos es una “deformacion profesiologica” que
le ha provocado:

“N egarne la posibilidad de ver y disfrutar la T .V. cono cualquier
hijo de vecino, sin analizar ni cuestionar, pero eso se agudiza cuando ademas
te dedicas a la educacidén y descubres lo que pasa entre los nifios y el medio,
ya no eres un puro televidente que mastica los nmensajes y se los traga, ya
eres parte de ese juego de construccion y analisis de significados”
(Profesora de quinto de primaria, escuela E ).

L os demas nmeestros, tanto de primaria como de secundaria, expresaron
gue veian poca television, principalmente noticias, peliculas y programas de
D iscovery C hanel,

A lgunos maestros expresaron que soélo ven television por cable y que
nunca se les habia ocurrido pensar en cono ven television.

U nnaestro manifesto:

“H ay elementos que manejas porque los progranas te llevan a ellos,
los revisas con los alumos y los comentas con los conmpafieros de
asignatura, pero nunca te ves a ti msno jugando esos papeles, yo nme he
preguntado y he conmentado con los conparieros ¢Q uéy cono ven television
mis aluimos?, incluso he observado a mis hijas y me he preguntado ¢cono
reciben ellas los mensajes? y ¢que piensan, si es que piensan?, cuando se
guedan viendo la imagen sin parpadear y se desconectan de la realidad de la
casa para conectarse al aparato, pero nunca me habia preguntado cono soy
yo misno ante la t.v. y pensandolo bien, también yo me desconecto de la
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realidad, (para eso veo televisibn) y me conecto a las idioteces que me

trasmte lat.v. (Profesor de espariol de primeros de secundaria, escuela B ).
A nte esta respuesta, que me parecio sumanente interesante, le pregunté,
y ¢estés seguro de que solo “idioteces” se transmiten por t.v. y que por eso
te permte “desconectarte” de larealidad? alo que respondio:

“Por supuesto gue no solo transniten idioteces, tanbién transniten

bobadas y en ocasiones nmensajes positivos que se pierden entre comerciales

y mas bobadas, el punto es que tocaste algo que nunca habia descubierto en

mi, que si no educo a los chavos en un manejo del nensaje dela T .\V. es

porgue yo msno no se, 0 NO quiero, manejar esos mensajes..”.
E ste punto es sunmanmente interesante porgue en general es dificil que en
forma natural nos cuestionenos cono y porgue hacenos las cosas, o de
gué manera realizanos nuestras apropiaciones culturales.

E | maestro es uno de los sujetos que mas dificultad tiene para asumr su
papel personal cono sujeto cultural, generalmente la carrera marca todas
las actividades de la vida y se es nmaestro en el aula y fuera de ella, existen
multiples chistes mexicanos sobre este tena.

Pero finalmente, para conprender las acciones, pasiones y actitudes del
alunmo es necesario que el docente lo veay logre acercarse a él en térmnos
mas “denocraticos’, es decir, que asunma que las dificultades que el nifio
tiene en la lectura de los nmedios, son dificultades que cualquier sujeto
analfabeto tiene ante el codigo no conprendido.

L a televidencia critica, lo misno que la lectura critica, es producto de la
gjercitacion consciente de la forma de hacer la lectura, conprender y
analizar el nensaje, realizar las apropiaciones y adaptarlo al propio
contexto.
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E s en este sentido, el que el maestro se vea a si msnmo cono televidente,
con todas las trampas, problematicas, enpciones y pasiones que esto
inplica, con el manejo y manipulacion de sentimentos y noticias mediadas
por la propia estructura axiologica, le hara consciente de que lo bueno y lo
malo, lo adecuado o inadecuado, lo educativo o deformativo de las
apropiaciones televisivas depende mas de la forma en que se hacen las
lecturas y la postura desde la cual se interpretan los mensajes que de la
intencion msma de la producciony transmsion.

E s sumanente inportante que el docente, antes de ser mediador, conozca
su propiaformade ver television y de interpretar los medios.

“L a relacion y representacion que los maestros construyen de los medios
de comunicacion tanmbién afecta su imagen del mundo y su percepcion de la
realidad. L a valoracién (o desvalorizacion) que los docentes expresen
respecto a los consunos culturales y mediaticos de sus alumos, estara
tanbién relacionada con la representacion que los propios docentes
construyen de los medios de comunicacion. Incluso su ideay conprension
de lo que es o debe ser una educacion en medios esta tanbién vinculada a
la representacion que tengan respecto de los medios conmo usuarios y
consumdores” (M orduchowicz, 2001, Pag. 65)

E s muy comin que se asunma cono verdadera la propia “interpretacion” de
cono “interpretan” los denas a los medios. A ntes de realizar este juego y
pretender que se “sabe” como ven television los nifios y los jovenes y cono
entienden las programaciones, debe preguntarles cono la ven realmente y
escuchar sus formas de apropiacion de dichos consunos culturales...

D e aqui la inportancia de este tema en ni indagacion enpirica, y de la
respuesta de los docentes en esta linea.
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LA RELACION:NINOS-TELEVISION.

La forma de conprender por los adultos la relacién nifios-T V. se
encuentra fuertenmente mediada por el concepto de recepcion de los
medios de, “el medio es el mensaje” (Pag.13). Ideas difundidas por diversos
medios que culpan a la television de la violencia infantil, de los gustos y
aficiones de los nifios por productos, tanto simbdélicos cono materiales, de
importacion, de la pérdida de valores, etc. es uno de los elementos mas
importantes para partir a una educacion para los medios.

E | manejo de estos reduccionisnmos cono parte dogmatica de la postura de
los educadores ante el medio televisivo es al msno tienpo uno de los
elementos que le convierten en enenigo de la T .V.y un aspecto mtologico
gue le libera de la responsabilidad de asumr su papel de educador ante el
medio.

Para desmitificar m propia concepcion sobre esta postura plantee la
pregunta a los educadores entrevistados recibiendo la siguiente respuesta:

¢C on piensa la relacion entre los nifios y television?

A nte esta cuestion las respuestas se dividieron en dos posturas,
curiosamente en esta ocasion no mediadas por niveles socioculturales sino
mas bien por edad y preparacion.

L os profesores normalistas coincidieron que la T .V. es un gran auxiliar
didactico pero que debido a la falta de cuidado de los padres en el tienpo
y la calidad de T .V. que ven los nifios en su casa, la programacion de la
television les afecta en su rendimento escolar.
“Mis alunmos despiertan frente a la tele, comen frente a la tele, hacen sus
tareas frente alatele y se duernmen frente alatele, algunos son retirados del

aparato ya dormdos, y llevados a la cama para el dia siguiente seguir con la
mismarutina. “ (Profa. de S egundo de Primariade laE scuelaF).
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O tros maestros expresaron su preocupacion por el tipo de programacion
gue se transmte y la influencia que estatiene en los juegos infantiles. Pero
la mayor preocupacion se centra en la problematica que presenta para el
aprendizaje escolar que los nifios hagan sus tareas frente al aparato de
television.

“Los papas no quieren entender que aunque el nifio este
aparentenente separado de la television al hacer la tarea, si el aparato esta
encendido porque la mama ve su telenovela, éste es un distractor para el hijo,
ellas dicen que el nonmento de hacer la tarea es el tienpo que pueden
dedicarse a si msmas, pero con el tamafio que tienen las viviendas actuales,
finalmente todos estan en un misno lugar lo que provoca que el nifio en vez
de poner atencidn a su tarea esté viendo o por lo menos escuchando lo que
pasaen latele” (Profa.de Q uinto de Primariade laE scuelaG)

O tro maestro conenta:

“E | gran problema es que ni los padres, ni los niflos ni nadie pone
una solucidn a esto, y nos culpan a nosotros del bajo nivel de la educacién en
M éxico” (Profesor de E spafiol de S ecundariade laE scuela G ).

L a otra postura se refirié mas a la conpetencia que la television presenta al
maestro ante sus habilidades didacticas.

“E | principal problema que tenenos en la escuela con las nuevas
tecnologias nos lo plante la imposibilidad de adecuar el conocimento que
nosotros ofrecemos a los atractivos de imagen y sonido que tiene la
television y el multimedia, nosotros tratanos de aprovechar uno y otro medio
pero muchas de las materias necesitan procesos nas frios y austeros para
poder formar las herramentas de pensaniento que en futuro le sean Utiles a
los nifios en su vida de estudiantes y posteriormente de profesionistas, ante
esto nunca podrenos conpetir con D iscovery Kids, ni tampoco considero
gue esto sea realmente la funcidn que tenenos en la escuela, ante esto,
nuevamente nos planteanos que el estudiante tiene que darse cuenta que
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cada cosa tiene un lugar y un momento, es parte de la educacion, pero si nos
causa conflicto. (Profesora de sexto de primariade la E scuela E ).
M uchos hicieron conentarios en esta linea, con inquietudes sobre el
aprovechamento del medio en el aula y la dificultad para integrarla a los
contenidos programaticos, considerandola mas bien una amga desleal con
comentarios cono el que sigue:
“E nocasiones la considero m mejor aliada, pero de pronto, cuando
creo haber amarrado m clase a través de su uso, la atencién de los
nmuchachos se e va trayendo a colacion comentarios que nada tienen que
ver con lo que quiero que aprendan, y el tienpo me rebasa dejando la clase
inconclusa y la atencién perdida. (Profesora de G eografia, secundaria de la
escuelaB ).
E | aspecto general que se lee en estos comentarios va mas en cuestion de
control del aprendizaje que de interés en las formas de apropiacion de los
nifos ante los progranas televisivos.

L as respuestas de los maestros confirman algunos de los supuestos de los
cuales parte la presente investigacion:

- L os nifios ven mucha television.
- L os nifios aprenden muchas cosas de la television.

- L os niflos prolongan su televidencia mas alla del nomento en que
estan frente al receptor.

- L os adultos no controlan el aprendizaje que los nifios tienen de la
television, ni atn cuando el misno adulto lo pone frente al aparato.

E ste Ultinp punto es sumamente inportante para la propuesta que parte
de estainvestigacion.

L a educacién para los medios debe rebasar las formas epistenologicas y
nmetodoldgicas de la educacion escolarizada, no podernos controlar el
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aprendizaje, aunque podenos nediarlo. E s sumamente inportante asumnir
finalmente que cada nifio es un individuo con razonaniento propio, que su
forma de apropiarse de los productos simbélicos le es propia, y que si bien
su cultura'y su medio social influyen estas apropiaciones no las determnan.

N unca podrenos controlar cual es el fondo y cual la forma que el nifio
percibe de un programa televisivo, de una clase, de un regafio, de una
conversacion, por ello, la educacién para los nmedios debe partir del
principio de una C onstruccion C ritica del C onocimento, para que
ofreciendo las herramentas de pensamento y el manejo de enociones por
parte de cada educando, puedan construir su propia forma de hacer su
televidencia.

No es posible hacer una educacion para los medios partiendo de
pedagogias tradicionales en cuyo objetivo esta el producto y no el proceso
de aprendizaje.

L os productos, sobre todo cuando se miden en examenes, no sienpre
ofrecen la verdad sobre los procesos cognitivos. L o que se hace evidente
no sienpre manifiesta la profundidad del conocimento, del proceso, pero
peor aun, dificilmente manifiesta los intereses y el sentimento con que el
nifio enfrentd su proceso educativo.

COMO SEASUME LAMEDIACIONDOCENTE
ENTRE NINOS-TELEVISION.

Para llegar a una educacion a los medios se necesita la disposicion del
docente a asunir un nuevo papel dentro del aula que integre las formas de
comunicacion mediatica en el aula de manera cotidiana y explicita.

L aidea de mediador entre partes ya es una concepcion bien aceptada en
nuestra sociedad en diversas formas de relacion sociocultural, la mediacion
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de los medios propuesta por M artin-B arbero (1987) y anpliamente
trabajada por O rozco G 6mez (1991) (1992) (1996) (2001) en relacion al
binomo television — educacion, tiene tanbién su anplia trayectoria teorico -
nmetodoldgica en la Ciencia de la C onunicacion y los E studios de
recepcion.

Para m, la importancia de esta idea se cristaliza al conocer cono la
conprenden aquellos que, sabiéndolo o no, son mediadores entre los nifios
ylaT V.

D e ahi el planteamento de la pregunta:
¢C 6no asune la mediacion docente entre nifios—television?:

E n este punto las respuestas también estuvieron divididas; los docentes
de las escuelas C, D y F, afirmaron que ese era un trabajo que
correspondia a los padres, que el maestro tiene una labor muy especificay
gue la educacion finalmente es responsabilidad materna.
“U no no puede intervenir en todos los aspectos de la educacién de
los nifios, uno no los ensefia a vestirse, ni a camnar ni a qué tipo de revistas
leer, nique verenlaT .V., eso corresponde a los padres, si cono usted dice,
ellos median o no la television, pues yo creo que es su problemg, el tiempo en
la escuela es muy corto y los programas cada vez estan mas cargados de
contenidos, yo debo cunplir m programg, hablo de television cuando el

progranma lo indica y después la olvido.” (Profesora de quinto de primaria
escuelaF).

S i bien la mayoria de los docentes no fueron tan parciales en su forma de
pensarse mediadores de los nifiosy la T .V. esta postura si fue importante
en las escuelas que menciono.
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E nlas escuelas A y G dijeron que ese tema principalmente se maneja en
las clases de noral o valores, que ellas tratan de ensefiar a los nifios a
descubrir las cosas que no agradan a D ios de las caricaturas.

E n la escuela A donde todo el alutmado cuenta con progranmacion con
cable, lo que hicieron fue sugerir canales y programas para ser vistos y las
maestras de primaria menor (de primero a tercero), propusieron a los
padres no dejar a sus hijas ver television mas de una hora diaria, después de
hacer la tarea.

“S i dejas bastante tarea, las nifias que ademas deben cunplir con
las actividades de clases extraescolares, (la mayoria va a B allet, nataciéon, o
clases de idiomas o regularizacion) realmente les deja poco tienpo para ver la
tele, esto nos ayuda a nosotras a no tener realmente ese problema, porque a
veces los conentarios que se hacen en clase sobre alguna tema escabroso
pueden ser malinterpretados por los padres de famlia” (Profesora de quinto
de Primaria, escuela A ).

E n las escuelas B, D y E, los maestros se encuentran nucho nmas
interesados por este tipo de actividad en el aula, si consideran inportante
el retroalimentar dentro de la escuela lo que se ve en la television y lo
expresan con ideas cono la siguiente:
“D efinitivamente no podenos negar la influencia que tiene lo que
los nifios ven en la television y lo que conmentan de ella con sus amgos en el
trabajo escolar, la educacién va nucho mas all4d de los conocimentos y
contenidos de los programas y en muchas ocasiones, lo que vieron en la tele
o lo que les contaron sus comnparieros que vieron en la tele, son elementos

gue sirven para introducir temas de clase o pararelajar al grupo cuando esta
muy inquieto y tenso”. (Profesora de tercero de primaria, escuela E ).

C onsidero rmuy interesante la respuesta de la profesora de Formacion
C ivicadelaE scuelaB :
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“Pensandolo bien, conp tu dices, si soy nmediadora de la television
con los nifios, nira, es inevitable que se pasen nedia tarde frente al aparato,
ya sea viendo programas 0 videos, se juntan para verlos, y cuando sus papas
no los dejan ver algun canal, ya sabes, se los bloquean o los cancelan en el
cable, se los graban entre cuates y se los prestan, es inposible tratar de
impedir y controlar los programas cono hacian nuestros padres con
nosotros, por eso en clase sienpre provoco gque vengan esos comentarios,
tal vez porque la materia lo pernite o tal vez porque me gustaria que alguien
hiciera algo asi con mis hijos, pero ya en clase, pues discutinos, y nos
ponenos de acuerdo o por lo menos nos hacenos conscientes de lo que
pasa en esos programnas, las intenciones ocultas, las situaciones falsas, las
consecuencias, en fin, hay que ayudar a los nmuchachos a que sepan
protegerse solos de todo, hasta de los video clips que les nmeten ideas..”
(Profesorade F ormacion C ivica de segundos de S ecundaria, escuela B ).

E linterés, la curiosidad, las dudas y las expectativas de los docentes ante
la television y su relacidon con los nifios no sienpre se encuentra
aconpafnada de un deseo de conpromso. L os docentes, por cuestiones
nmuy arraigadas en el sistema educativo mexicano, suelen desvincular
escuela de realidad. L a escuela tiende a convertirse en una pantomma que
si bien representa la realidad que se vive extranmuros aisla las experiencias
cotidianas de los actores de la educacion, tratando de dejar fuera
realidades famliares y personales.

E n una mediacion de la T .V., particularmente porque la T .V. lo que
presenta son recortes representativos de esa realidad humana que cada
sujeto vive diariamente, inplica que entren en juego elenentos de la
cotidianeidad familiar de los sujetos que no se inplican en el aprendizaje de
las mateméticas y de la historia. E stanps acostunmbrados a ver la historia
con una netodologia marxista de analisis econémnico de los nomentos
histéricos, 0 con un acercamento historiografico que desvincula la
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humanidad de sucesos y personajes, presentandolos conp sujetos sin
familia, sin sentimentos, sin problemas y sin dudas.

S on justanente estas formas sociales las que provocan uno de los
principales atractivos del cine y de la television, pero también son estas
formas pedagdgicas las que inpiden que para el docente sea facil asumr su
mediacion de los medios sin temer conprometer elementos personales,
tanto propios cono de sus alurmos, por no saber cono enfrentarlosy cono
resolverlos. S in enbargo, son las dificultades del proceso las que mas lo
validan y lo plantean cono necesario. C onp diria M aria M ontessori,
“debenos educar paralavida’.

ELEDUCADOR,LAESCUELAY
SUCONTEXTO.

L as preguntas que siguieron fueron las mas inportantes para el desarrollo
de m propuesta.

E | supuesto del que parte una educacién para los medios inplica
necesariamente dos aspectos sin los cuales no es posible la realizacion de
un proyecto cono éste se lleve a cabo, esto es, en principio la disposicion
del docente para tomar parte en la propuesta, y en segundo lugar ubicar
dentro del contexto escolar la posibilidad de esta propuesta ya en el
guehacer cotidiano de la educacion.

C ono ya expuse en el capitulo del contexto legislativo de la educacion
mexicana, existe la posibilidad de la educacion para los nmedios en la
filosofia, legislacion y pedagogia expuestas por el sistenma educativo
nmexicano; Mas aln, en las propuestas de educacion se nenciona tanto la
importancia de los medios tecnoldgicos de conunicacion cono la
importancia de la formacion critica en la educacion basica (A rt. 3ro.
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C onstitucional, fraccién Il inciso c), (Plan de estudios de primaria, S E P.
1994)

S in embargo, conmo tanbién se menciono, los espacios curriculares son muy
breves, dentro de la asignatura de espafiol, y s6lo se comprende el nedio
cono auxiliar tecnoldgico, y en la lectura de su nensaje, no integrando los
diferentes aspectos que llevarian al nifio a transformarse en un receptor
critico.

E | problema es la inportancia y el manejo que el profesor da dentro del
aula a estos tenss, y las facilidades que se dan o no, desde la escuela a
propuestas cuya epistenologia es distinta a la concebida dentro de la
tradicion escolar.

E stos aspectos se conprobaron a partir de las posturas asumdas por
docentes preparados Yy acostunbrados al enpleo del método
C onstructivista en su quehacer educativo diario y en los docentes cuya
forma de trabajo continua siendo el método tradicional.

L os puntos de mayor interés en esta coyuntura fueron:

S u D isposicion para Participar en una E ducaciéon para los M edios y la
F actibilidad de una E ducacion para los M edios dentro de su C ontexto
E scolar C oncreto.

A nte la pregunta: ¢E sta U d. dispuesto a participar en un proyecto de
educacion para los medios y a integrar en su trabajo cotidiano un espacio
para ayudar alos nifios a convertirse en televidentes criticos?

L amayoria de los entrevistados respondieron que si, gue estaban interesados en
introducir en su quehacer cotidiano la educacién para los nmedios, de alguna
formatodos son conscientes de que en la vida actual los medios de conunicacion
masiva son una realidad tan cotidiana cono comer o dormir, plantearon que asi
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cono la escuela ayuda a utilizar otros conocimentos, tanbién es interesante
integrar una educacion que incluya el ayudar a los nifios a ver television de una
manera menos manipulada.

E n este punto es interesante una aproximacion cuantitativa a las
respuestas de los docentes, que sera matizada con la revision de sus

razones.
A. B.
ESCUELA NUMERO DE ¢Esta Ud. dispuesto a ;Considera Ud. que en
PROFESORES participar en un proyecto su medio laboral es
ENTREVISTADOS POR de educacion para los posible llevar a cabo
NIVEL EDUCATIVO medios y a integrar en su una educacion para los
EN QUE IMPARTEN trabajo cotidiano un medios.
CLASE. espacio para ayudar a los
ninos a convertirse en
televidentes criticos?

S NO SI NO

A 4 primaria. 3 1 3 1
4 secundaria. 2 2 2 2

B 4 primaria. 3 2 2 2
3 secundaria. 3 3 3 3

C 3 primaria. 2 1 3 0
> 2 secundaria 1 1 1 1
D 2 primaria. 2 0 0 2
2 secundaria. 2 0 2 0

E 4 primaria. 4 0 4 0
F 2 primaria 1 1 0 2
> 2 secundaria. 1 1 0 2
G 3 primaria. 2 1 2 1
2 secundaria. 1 1 1 1

> Las Escuelas C y F por ser publicas son diferentes planteles y diferentes administraciones la primaria y la secundaria, sin
embargo las considero una unidad mas por sus caracteristicas socioculturales y geograficas que por su orden institucional.
En cada categoria la primaria y la secundaria se encuentran ubicadas en una misma zona, los maestros y los alumnos de
uno y otro nivel se conocen y los alumnos interactian entre si. De la misma forma los alumnos de la primaria C
generalmente pasan a la secundaria C, por lo tanto, en relacion a mi objeto de estudio las categorizo como unidad.
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L a forma de pensar esta educacion es lo que les plantea un nmayor reto, y
en este sentido responden inquietudes cono:

“Por supuesto que e interesaria participar en un proyecto asi,
después de todo los ultinos afios todo ha sido innovaciones, sin enbargo,
cono en otros aspectos, cono la matematica constructiva, necesitaria saber
cono hacerlo, no se, algun curso o taller que e ayudara a presentar al grupo

en una forma didactica e interesante esta nueva perspectiva” (profesora de
tercero de primaria, escuela E .).

E nalgun nomento la cuestion planteo situaciones referentes alrededor de
la problemética de la forma de educar, para qué educar y cono educar...en
general, pero paralos medios en el contexto de la entrevista.
“Y o0 estoy de acuerdo en intentarlo, pero no cono lo hace X, que lo
gue provoca es una manipulacion tendenciosa de los nensajes,
aprovechando para el adoctrinaniento en sus propias ideologias y creencias,
creo que esto es un peligro, porque sienpre en la escuela encontraras
personas asi, una educacion conp la que tu propones tendria que respetar
los principios de la educacién de vanguardia, que pretende orientar a los
nifios ayudandoles a pensar por si mismos y a formar su propio criterio.
Interesante pero dificil. (Profesor de C ivismo en la escuela F)

Para la mayoria el reto se presenta con soluciones mas sinples, aunque
quiza menos conpronetidas:
“Por supuesto que si, pero que me digan cono” (Profesora de sexto
grado de laescuela G ).
U na vez mas las inercias educativas son el problema que se presenta a las

innovaciones, el problema tiene mas que ver con la forma de enfrentar los
procesos que con el deseo y la disposicion de realizarlos.

E | educador mexicano, en su gran mayoria surge de un deseo de ayudar, de
canbiar las cosas, de colaborar con los denas, de amar a los nifios. A un
aquellos que en ocasiones nos parecen distantes tuvieron ese interés en el
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inicio de su carrera. E | deseo de canbiar las cosas es vigente, una vez mas
el problema no son las intenciones, sino los métodos, el conocimento, los
tiempos y el exceso de trabajo y las pocas gratificaciones en que ha caido
el trabajo magisterial en las Ultimas décadas.

L a mayoria de los maestros saben que debe hacerse algo con la television
en la escuela, algunos son plenanente conscientes de que la television es
algo mas que un aparato electrodoméstico inocente y Util. M uchos saben
(o mas bien intuyen), que desde la escuela se pudiera ayudar a lograr lo que
las carmpanas contra las progranmaciones de poca calidad han logrado.

M uchos se nostraron francamente interesados en la idea de E ducacion
paralos M edios de la cual la mayoria no habia oido hablar.

“M e interesaria la educacion para los medios de acuerdo a las siguientes
consideraciones: primero; conocer el inpacto que puede tener para los
adolescentes nmexicanos, sobre lo cual no se ha profundizado, durante la
formacion que tiene uno como docente, tiene algunas pinceladas, pero no
unainformacion inportante.

S egundo, tener informacion accesible referente a los medios, la informaciéon
gue existe va enfocada mas a las carreras de conmunicacion, y entonces por el
msno conformsno del maestro hay cierto rechazo a ponerse a leer una
cantidad de libros para sacar tres o cuatro parrafos que puedan servir para
utilizarlos con los chavos, que tampoco se trata de atiborrarlos de
informacion .

Y ... tercera, que la misma escuela, conmo institucion, que de alguna manera
propiciara esos monmentos de reflexion, porque es necesario redefinir los
objetivos para la educacién, que no es una mera cantidad de conocinientos
sino una situacion de formacion para la vida.” (Profesor de espafiol de
primeros de secundaria, escuela B ).
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E | deseo existe, la curiosidad tanmbién, el interés hace posible establecer
los nomentos. Falta integrar, asunir, proponer y ayudar a que el docente
para que las propuestas teoricas, arraiguen en la cotidianeidad del aula.

Para ello debenos llegar finalmente al planteamento coyuntural que si bien
no es el mas conplejo si es el mas dificil de vencer.

¢C onsidera U d. que en su nedio laboral es posible llevar a cabo una
educacion para los medios?

A estapregunta solo la escuela F recibe una negacion rotunda.

E n este sentido los matices son lo mas inportante. E n la primaria el
argumento es que el tienpo es nmuy recortado para las clases, muchas las
actividades, muchas las suspensiones de clases con el actual proyecto de
actualizacion y capacitacion del magisterio que obliga a los naestros a
suspender clases el ultinp viernes de cada nesy el hecho de que todos los
maestros trabajan doble turno.

U na de las maestras que respondié que estaba interesada en el proyecto
agrego:

“E | interés si lo tengo, pero no la preparacion, ni el tiempo, y en
ocasiones ni siquiera la fuerza para cargar con mas conmpromsos, en la tarde
tengo 43 alunmos en sexto, y en ni casa 3 hijos, ne interesa mucho esta
cuestion porque mis hijos son de los nifios que sélo mantengo dentro de casa
si estan frente a la television, pero no tengo tiempo para cambiar la situacion,
después de todo, por eso vivinps la educacion tan pobre en M éxico, ni cono
padres ni cono nmaestros tenenos tienpo de nejorarla, solo esta en el
discurso de nuestros politicos.(Profesora de segundo afio de la E scuela F).

T odas las escuelas privadas expresaron que el espacio puede hacerse si
quien dirige la escuela esta convencido de que vale la pena, quienes en
estas escuelas respondieron que no, concuerdan con el siguiente
comentario:
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“E | proyecto es posible, pero no creo que quieran agregar una
actividad mas a la carga que ya llevan los nifios, ahora con lo de Filosofia
para nifios y el aunento de tienpo para C onputacion estan saturados los
horarios, ademas con eso del minino de ocho para permanecer en la
institucién, pues la situacién esta un poco tensa, pero si tu quieres hablar
con el director, bueno, a lo mejor le interesa intentarlo. Y o no creo pero es
cuestion de probar. (Profesora de sexto de primaria de la escuelaB )

La wviabilidad de una educacion para los nedios, de acuerdo a m
acercamento enpirico, se plantea mas en relacion a problemas de
organizacion de tienpos y de informacién sobre el tema que a la falta de
interés.

S obre el proyecto de educacion para los medios que realizala S .E .P. en
el Programa de A ctualizacion M agisterial no estan informados la mayoria
de los nmaestros del sector publico, mucho menos los del sector privado que
no tienen acceso (ni interés) de participar en estos programas.

L a E scuela Publica tiene poco espacio y poco tienpo para la realizacion
de sus actividades. E | turno matutino no puede contar con las
instalaciones en la tarde, ni en la noche, y en ocasiones ni siquiera los fines
de semana.

L a S ecundaria F, mantiene tres turnos, lo que inplica grandes limtaciones
para establecer un mayor horario y otras actividades que refuercen los
programas establecidos.

RECUPERACIONA
PARTIRDE MIENFOQUE.

E | maestro mexicano es un sujeto plenamente consciente de su trabajo y
de la inportancia de que debe hacer bien su trabajo, su conpromso con
sus alutmos en muchas ocasiones rebasa sus obligaciones docentes, por lo
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tanto el maestro de educacion basica, (primaria y secundaria), en su
mayoria esta interesado personalmente en los logros de sus alurmos.

D esafortunadanmente los contextos econénicos y sociales que rodean a la
educaciéon contenporanea no son del todo favorables, por razones
econdmicas los maestros tienen que trabajar dos y en ocasiones tres turnos
(los hay que trabajan cono docentes tanbién los turnos nocturnos), lo cual
afecta su rendimento.

O tro factor en detrimento de la calidad de la educacion en M éxico, son los
vicios tradicionalistas en las escuelas normales, donde algunos naestros
ensefian los nuevos contenidos y las nuevas pedagogias con las formas
antiguas, trayendo con esto una fuerte resistencia al canmbio, una alunna de
sexto senestre de N ormal me expresaba:
“L a maestra de Practica D ocente nos dijo que no perdiéranos el
tienpo tratando de dar nuestras clases de acuerdo a las nuevas
propuestas, que al final lo tradicional es lo que sirve y que no hay nada

conmo un buen cuestionario para que los nifios aprendan lo que tienen que
aprender”(E scuelaN ormalenG D L).

A nte estas realidades, cualquier proyecto nuevo es un reto, sin enbargo,
de acuerdo a lo que observé y escuché en m acercamento etnografico,
pude conprobar que cuando tienen entusiasio por lograr algo, la mayoria
de los maestros le pone todo su esfuerzo, sélo deben creer en lo que
hacen.

C onsiderando este punto, es importante plantear el proyecto con una
fuerte motivacion y sensibilizacion de inicio, de aqui parten los siguientes
supuestos a partir del acercamento etnografico:
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L os maestros son conscientes de ser un elemento mediador entre el nifio y
la realidad que les rodea, conocen su potencial y estan dispuestos a
aprovecharlo en beneficio de los nifios.

L os maestros saben que la television es un elemento de gran fuerza en la
formacion del pensamiento y la educacion de sus alunmos, estan mas
acostunbrados a verla conp enermiga que cono aniga y no saben bien conmo
manejar el medio, pero son conscientes de que es necesario hacer algo.

L os maestros consideran que si un proyecto de educacion para los medios
les va a ayudar a un mayor acercaniento a sus educandosy alavezlesva a
permtir intervenir positivamente entre la television y el nifio, estan
dispuestos a hacerle un espacio dentro de su programacion cotidiana en el
aula.

L os maestros dicen no estar preparados para ser mediadores de la
television pero estan dispuestos, en su mayoria, a prepararse cCono
televidentes. Por los que es posible realizar un proyecto que los involucre en
la educacion para los medios.

D entro de la escuela, tanto privada cono publica, existen espacios y
tienmpos que se otorgan atemas o problemas inportantes en la educacion de
los nifios, aun cuando éstos no estén marcados por el programs, por lo que
es posible integrar un proyecto de educacion para los medios dentro de los
espacios escolares concretos si se logra notivar a los directivos.

L os directores de las escuelas son entusiastas con proyectos “novedosos”,
creativos y que favorezcan a los nifios, por lo que una propuesta bien
planteada tiene grandes posibilidades de éxito.

A nte esto puedo afirmar que un proyecto de formacion de profesores para
la educacion para los medios es viable y deseable dentro del contexto de la
educacion basica, siendo una forma de inicio que acerque mas a la escuela a
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su responsabilidad actual ante la forma que sus educandos asuman los
medios sociales de informacion, particularmente la television, lo cual da

esperanzas a largo plazo de una planeacion mas estructurada dentro del
Proyecto E ducativo N acional.
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