CAPITULO 6
ELMEDIOELMAESTRO,YLAMEDIACION.

TELEVISIONYEDUCACION,
EDU-VISIONTELEVISIVA.

a inquietud existente sobre la relacion nifios-television es un problema
L gue ya se plantea desde hace muchas décadas, cono se ha visto en la

breve revision bibliogréfica sobre el estado de la cuestion en H ispano
A merica y México. T anto especialistas en conmunicacion cono en
educacion han realizado investigaciones y hecho propuestas concretas,
cono respuesta a necesidades ubicadas dentro de cada realidad que se
analiza.

E xisten trabajos desde diferentes enfoque, unos nuy exitosos, otros con
MeNoS proyeccion, pero No por esto Menos importantes.

D esde la perspectiva de m trabajo, existen experiencias que
particularmente me han ofrecido alguna orientacién sobre ¢Q ué hacer?,
¢como hacerlo?, ¢hacia donde orientar m mrada? D e estos acercamentos
el que para mi ha sido mas inportante es el trabajo de Roxana
M orduchowicz, por diferentes caracteristicas, aunque m acercanento no
es sblo pensando un sector de la sociedad, sino que va dirigido a los
docentes de educacidon béasica en general, su experiencia nme planted
cuestionamentos interesantes, sobre todo en relacion a la percepcion que
los maestros tienen de sus alunmos de acuerdo a los consunos culturales
de éstos, y un cierto sentido de superioridad o de distancia cultural hacia el
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resto de la poblacién por los habitos televisivos, “diferentes” entre el
personal docente (Pag. 65).

H ablando del problema en M éxico, y partiendo del acercamento enpirico,
legislativo y tedrico, m propuesta pretende ofrecer una solucion viable de
acuerdo a la situacion que enfrenta nuestro S istema E ducativo
considerando la gran diversidad social, econémca y cultural de las
conmunidades educativas concretas.

Conmo expresé en el inicio de este trabajo, m enfoque desde la
C omunicacion, es el de E studio Integral de la Recepcion, y mi
acercamento desde la Pedagogia es el C onstructivisno. E | analisis de la
situacion educativa en M éxico parte de estas posturas, no por eso se trata
de desacreditar o cuestionar el valor de otros enfoques, sino que es a partir
de este acercamento que conprendo los escenarios y los actores que
forman parte de la propuesta.

L a construccion de espacios curriculares a nivel estructural son sumamente
conplejos en relacion a los estatutos que rigen dichos cambios, por lo que
considero conveniente hacer primero proyectos piloto que fundamenten
ante las autoridades las necesidades de dichos canbios.

E n un principio planteo cono critica que los esfuerzos en educacion para
los medios “es una propuesta que tiene muchos afos de existir en la teoria
pero que ha tenido escasos aterrizajes, y estos sienpre han sido esfuerzos
individuales que no han llegado a transformar la realidad educativa por
razones politicas” (Pag. 81). E sto lo ratifico, m propuesta inplica en cierta
forma esfuerzos aislados, que de alguna manera puedan irse extendiendo y
haciendo ruido, para atraer la atencién de las autoridades educativas y
crear la necesidad de integrarlo cono propuesta nacional.
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Realizar estas actividades desde esfuerzos particulares tiene una ventaja,
se plantean conp innovaciones notivadoras, no conmo inposiciones de
trabajo que condicionan la permanencia en el sistema, considerando esto,
hay que aprovechar las ventajas que ofrece, en lo que logranos llegar a las
esferas superiores.

D entro de las escuelas es posible, adaptar y manejar tienpos para
proyectos educativos que en forma local se justifican conp necesarios.
Q uienes deben estar convencidos de dicha necesidad son los maestros, y
hacia ellos va dirigida m propuesta de educacion para los medios. E ntre
los maestro entrevistados, la nmayoria estan dispuestos a trabajar la
educacion para los medios en el aula (C fr. Pag. 159), lo cual ofrece una
gran ventaja en la posibilidad del desarrollo del proyecto.

O tra ventaja que ofrece hacer surgir el desarrollo de la educacion para los
medios desde las necesidades concretas de cada conmunidad educativa la
plantea la realidad innegable de una dicotoma esencial en la forma de
presentar los procesos educativos escolarizados en M éxico, es necesario
considerar que por un lado se tiene una programacion Unica en contenidos
y formas para toda la naciény por otro, un conjunto de contextos miltiples
en aspectos antropoldgicos, sociolégicos y econdmnicos en todo el pais,
(C fr. P&g. 147-148) el elemento que considero puente entre la estructura
educativa y el educando (real, de carne y hueso, televidente asiduo y sujeto
de nuestra preocupacion para el presente y el futuro, el nifio,) es el
docente.

A plico la palabra docente porque este térmno no se limta al profesor de
formacién, sino que inplica a todo aquel profesionista que practica, con
elementos pedagogicos o sin ellos, la docencia dentro del S istena de
E ducacion formal.
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E sta aclaracion es inportante, ya que rmuchos docentes aprenden a ser
maestros dentro del aula, en la practica cotidiana, y gracias a los
resultados, positivos o negativos, obtenidos en cada curso.

A partir de la revisiéon a las propuestas realizadas en diferentes paises, de
las observaciones hechas en las escuelas y los comentarios de los
maestros, encuentro aspectos que intento capitalizar para plantear una
propuesta coherente con nuestra realidad.

E | proyecto necesita plantearse partiendo de la aceptacion de la direccion
y los docentes de la escuela y la formacion de los maestros partiendo de su
propia experiencia.

E n México, por razones de recursos, no es posible, por el nomento,
considerar la realizacion de productos nmediaticos y mucho nenos su
publicacidn, ya que el control lo ejercen televisoras privadas con poca
participacion de las conmunidades en la transnision televisiva, por otro lado,
ese no es el interés particular de m propuesta de educacion para los
medios que se aboca nmas a la educacion critica para los medios a partir de
educar latelevidencia de los espectadores.

Partiendo de la propuesta de G uillerno O rozco (1996), el maestro es el
mediador adecuado entre la television y el medio, y considerando el trabajo
de Roxana M orduchowicz (2001), es a partir de que el maestro descubre
su propia forma de establecer sus consunos culturales, tiene mayores
elementos para acercarse a sus alunmos con respeto y formando un
ambiente adecuado para la retroalimentacion creativa, no sancionante.

E | planteamento principal que hago parte de la conviccion de que al
educar no debenos inponer nuestras ideologias ni nuestros valores, sino
proponerlos junto contodo un contexto de valores sociales que permtan al
alunmo construir su propio ethos de acuerdo al contexto en el que vive. D e
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ahi, que el respeto a la opinién del otro es un elemento fundamental en la
educacion para los medios, desde m propuesta, educar para los medios no
es manipular los mensajes con un sentido de sancion o censura, sino ayudar
al nino a que vaya construyendo sus propias opiniones desde su
perspectiva socio—cultural, la cual, por supuesto, nace en el entorno
familiar.

D e ahi la inportancia de que el proyecto de educacion para los nedios
responda a las necesidades culturales y sociales de cada conmunidad
educativa, en la cual, por ubicacién espacio-tienpo, existen escalas de
valores, ideologias y costunmbres nmas o menos honogéneas.

TELEVIDENCIA CRITICA,
UNACONSTRUCCIONPOSIBLE.

E | acercamento etnografico a la escuela, la cercania con diferentes
contextos escolares y las entrevistas con maestros plantean varios
aspectos interesantes de la escuela mexicana.

E n primer lugar, es inportante tener claro que cada conunidad educativa
presenta sus propias caracteristicas, que son respuesta al contexto, tanto
geografico conp econdnico, cultural y social que le rodea. L a organizacion
interna, la cohesion entre los docentes, la relacion con las autoridades de la
zona escolar y con los padres de familia, son elementos que fructifican en el
ambiente escolar, sin enbargo, dentro de las particularidades de cada
plantel, también estan las particularidades del aula, que es cono la familia
nuclear escolar, en la cual se dan las interacciones, los acercanmentos y las
lejanias, el aprendizaje no sOlo de aspectos cognitivos sino de
construcciones sociales que en el futuro seran referente del nifio en su
relacion entre iguales y con la autoridad. E n este sentido es donde la
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escuela valida su existencia a pesar de la gran oferta tecnoldgica de
informacion y programas mediaticos interactivos.

E n contrasentido a estas particularidades, existe tanbién un perfil que
marca al docente mexicano, una combinacion entre el fatalisno realista y el
idealisno futurista. (C fr. Pag. 170-180) F atalisno realista en cuanto a que
son conscientes de sus propias limtaciones, de las limtaciones del sistema
y la burocracia, de su inpotencia ante situaciones (C fr. Pag. 171)
famliares y sociales que afectan la realidad del nifio y de su falta de acceso
a esos ambitos que se dan fuera de la escuela. ldealismo futurista en
cuanto a que confian en lograr algo en sus nifios, curiosamente cada
maestro se siente responsable de “sus nifios”, le pertenecen y los defiende
contra todo, los cuida y los regafia, se enorgullece con sus triunfos y sufre
con sus fracasos, y en nuchas ocasiones, este aspecto psicoafectivo es
llevado a participar en los problemas famliares del nifio y a la cooperacion
econdmica en algunos casos, a favor del educando. (C fr. Pag. 173)

Sin embargo, existe un ronmpimento con la relacion maestro—alunmo
cuando se trata de contenidos curriculares, el manejo de los tienpos, de los
métodos, la organizacion de la planificacion y todo el trabajo administrativo
abruma al maestro dafiando sus sentimentos y provocando ronpinientos
entre lo ideal y lo real. E nlas N ormales se ha tratado de dar solucion a
este problema a partir de la formacion docente dentro de la Préctica
E ducativa, y la recuperacion de la misna a manera de seguiniento en un
diario de canpo, sin enmbargo este proyecto de formacion sélo ha sacado
Su primera generacion en el 2002, y los resultados todavia no se conocen,
entre tanto, la nmyoria de los docentes sufre por cuestiones de
administracion de tienpos, seleccion de contenidos y aplicacion de
examenes de conocimento. A Un cuando se tiene claro el aspecto
formativo de la primaria y la secundaria, sigue dandose mayor inportancia a
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la menvorizacién de ideas y conceptos que al desarrollo de procesos y
conprension de sucesos, y esto se manifiesta en la exigencia de los
examenes de admsion de un nivel a otro, que inplican bagaje de
conocimento y no precisanente habilidades del pensamento.

T odo esto es inportante en el contexto de la educacion para los medios
porque ésta necesita la formacion de un espacio no Unicamente en el
tiempo curricular o en la relacion de interdisciplinariedad con las otras
materias, sino en el proceso de construccion epistenologica interiorizada
por el maestro.

E s necesario que el docente esté convencido e interiorice dicha conviccidon
en la necesidad de formar a “sus nifios” conob personas criticas con
capacidad de tomar decisiones y hacerse responsables de las mismas, y que
vea en la educacion para los medios una forma de acercar al nifio y al
adolescente a conprender y construir su realidad a partir de la
interpretacion y lectura de la informacion mediatica que se le ofrece
durante todo el dia.

L os maestros en sus entrevistas manifestaron interés en la educacion para
la television, son conscientes de la problematica que presenta estar ante un
medio de informacion en actitud pasiva, saben que necesita hacerse algo y
que ese algo no permte dentro de lo posible la solucion sinplista de
“aventar la television por la ventana”, conocen la realidad de sus alunmos, y
en muchos casos de sus propios hijos; estan dispuestos en su mayoria a
participar activamente en un proceso de educacion para los nedios, pero
piden que se les diga cono hacerlo.

D entro de la propuesta que planteo nas adelante, la idea no es ensefiar
“conp hacer las cosas”, sino dar las herramentas y ayudar a que cada
sujeto construya su propia forma de adquirir y transmitir los conocinmentos,
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la intencidn es enpezar a ronper anos de habitos educativos que han
provocado que en nuestro pais el desarrollo de la investigacion y de la
ciencia sean ajenas a la mayoria de los mexicanos. N ecesitanps aprender a
aprender de una manera nas activa, compronetida y creativa, y esto debe
cambiar a partir de los msnos docentes.

E | nodelo pedagdgico seguido en nuestro pais, por muchas razones, (la
mayoria de ellas sin tener relacion directa con las conveniencias educativas
de formacion de los alunmos), es un nodelo tradicional, que cono expresan
distintos pedagogos y especialistas en la educaciébn es un sistema
“reproductor” o “bancario”, refiriendose a que el conocimento es
transmtido del maestro que “sabe” al alutmmo que esté “aprendiendo” de
forma menoristica los contenidos elegidos por el maestro o la S ecretaria
de E ducacién Publica, encargada de disefiar los contenidos curriculares y
autorizar los libros de texto. (Ferrini, 1975; Valero, 1990; M oncayo,
1992)

E sta forma pedagogica tiene arraigo por diferentes notivos, entre ellos: la
formacién recibida en las escuelas normales; Io nuneroso de los grupos que
hace pensar que es mas facil y tiene nejores resultados dar una “clase
magisterial”; la falta de libros y material didactico en el aula, la escuela, el
hogar e incluso en las ciudades o pueblos carentes de bibliotecas
actualizadas, etc.; y tarmbién la historia escolar de cada nmaestro le hace
recurrir a sus propias experiencias académcas y solucionar a través de su
menoria escolar los métodos con los cuales el msno aprendid, elenento
antropologico recurrente en la historia del honbre: “ensefio cono aprendi,
si conmigo funciond contigo también funciona”, a final de cuentas, sabiduria
popular.
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S in embargo, debenos tonmar en cuenta que aungque la television y los
medios masivos de communicacion no son elementos “nuevos” o0 “novedosos”
en nuestra realidad cotidiana y escolar, a pesar de que desde enfoques
cono el de “los tercos efectos” (O rozco, 1998) y otras perspectivas
tedricas de la investigacion de audiencias se han preocupado por conocer
y reflexionar la coyuntura educacion-television, nifio-televidencia, docente-
medio, si bien la relacion de la television con la educacion ya se ha
establecido desde la década de los setentas a partir de su
“aprovechamiento didactico” por la tecnologia educativa, y existen
abundantes propuestas sobre “qué hacer y que no hacer en la relacion
nifios pantalla televisiva’, no debenos olvidar que: en la vida cotidiana, las
mas de las veces, no se sabe cono enfrentar el medio audiovisual, porque
no sabenos con leer la inagen, que las lecturas mediaticas en ocasiones ni
siquiera los alumnos de licenciatura en C ormunicacion saben cono hacerlas,
que la polisema del nedio televisivo nos lleva en muchas ocasiones a perder
la perspectiva y nos envuelve dentro de sus juegos de enociones, y que el
aprendizaje de la lectura mediatica televisiva, cono todo proceso hunmano
requiere el manejo integral de la persona, es decir, el desarrollo de
habilidades, actitudes y aptitudes que le ayuden a conocer y manejar sus
propios sentimentos, enpciones, pensanentosy juicios ante las ofertas de
la pantalla televisiva.

Por ello considero inmportante la propuesta de lectura critica para los
medios (C harles y O rozco, 1990; Pérez T ornero, 1997 Pefia y Viveros,
1997; M orduchowicz, 2001) la cual inplica el conocimento, la conprension,
el andlisis y la conciencia de tomar una postura ante la produccion sinbdlica
que se lee. La lectura critica es dificil de realizar cuando hablamos de
lecturas lineales aplicadas al texto y es nucho mas conplejo cuando
hablamos de la polisema de miltiples lenguajes mediaticos, porque no se
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estan presentando Unicanmente ideas y conceptos, tanbién se inplican
enpciones, sentimentos y situaciones afectivas (Ferrés, 1994), en las
cuales no es propianente la razon el elemento que nmedia, sino la madurez
enpcional, que en los nifios y jovenes esta en proceso de construcciény en
los adultos no sienpre se encuentra adecuadanmente equilibrada. C uando
hablanos de television, no solo se inplican percepciones, sino
principalmente sensaciones y sentimentos.

E | problema no es solo la presentacion de laimagen y su interpretacion, no
se trata Unicamente del manejo de emociones o el uso del “zaping”,
problema que preocupa a pedagogos y psicologos en este nuevo siglo, la
situacion es que no henos enfrentado de raiz la formacion de nuestros
ninios y de nosotros msnos cono adultos dentro del nmundo que
ineludiblenmente nos toco vivir.

S i alaescuela hoy se le presenta el reto de ratificar socialmente la validez
de su existencia cono institucion social (H openhay, 1998) ofreciendo a
sus educandos el acceso Yy la utilizacion de las tecnologias informativas de
vanguardia, cono son el nmultimedia y el Internet, inplementado el uso de las
conputadoras en las escuelas (Plan N acional de E ducacién, 2000 —
2006), mucho mas inperioso se hace, que antes de continuar con este
“proceso de innmersion al mundo cibernético”, se eduque a los nifios, y antes
gue a estos, a los docentes, en la formacion de una audiencia critica,
considerando a la audiencia cono la plantea O rozco cono “sujetos
sociales, activos e interactivos que no dejan de ser lo que son mentras
entablan alguna relacion sienpre situada con el referente mediatico” (2001,
Pag. 23) y particularmente considerando la televidencia, que entiende la
recepcion mediatica “cono una interaccion sienpre mediada desde diversas
fuentes y contextualizada material, cognitiva y enocionalmente, que se
despliega a lo largo de un proceso conplejo situado en varios escenarios y
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gue incluye estrategias y negociaciones de los sujetos con el referente
mediatico de la que resultan apropiaciones variadas que van desde la mera
reproduccion hasta la resistencia y la contestacion.”(Ibid.), refiriendose
especificamente a la recepcion televisiva.

M i conviccion es que, si la formacion de una televidencia critica inplica el
proceso de hacerse consciente de estas interacciones que se desarrollan
ante el referente mediatico, conociendo primero la propia forma de
enfrentar y reaccionar ante las ofertas mediaticas para después construir la
forma de conocer los lenguajes mediaticos, las construcciones simbdlicas
gue expresan a través de las progranaciones, aprender a leer los mensajes
y las plataformas sociales, politicas, culturales, econémcas e ideologicas
gue los conducen y después, de acuerdo a las caracteristicas que hacen del
individuo una persona, (incluyendo sus propias mediaciones, enocionales,
cognitivas, sociales, politicas, culturales, econdmcas e ideoldgicas), el
sujeto puede elegir ¢qué?, ¢coM?, ;cuando?, y ¢porqué?, decide ver 0 no
ver la programacion ofrecida y asi iniciar un proceso de exigencia en la
calidad de la progranmacion transnitida o bien, negarse a consumir las
ofertas propuestas si estas van en contra de sus necesidades de consunmo
cultural.

L a television se oferta, tanto la abierta cono la de paga, en base no a la
calidad de la produccion sino en base al raiting, “que es la forma mas
objetiva de medir los gustos de las audiencias a partir de sus consunos
televisivos” (T elevisa en la discusion sobre Raiting en S pacio, 2003), al
formar televidencias criticas, estanos provocando de alguna manera una
nueva forma de ver television, y por que no, de exigir una mejor
programacion.
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Pero considerando educacion en una forma anplia, la educacion para los
medios no es sblo educar audiencias con fines mediaticos, sino que también
formar a partir de este “pretexto” sujetos mas responsables de sus propias
decisiones, formar en una “televidencia critica” es una parte del proceso
educativo que conlleva el desarrollo de la habilidad critica a todo tipo de
lecturas, tanto mediaticas cono de la realidad cotidiana de los individuos,
es cono proponia Freire, educar en la denocracia.

CONSTRUCCIONDE TELEVIDENCIAS;
COMUNICACIONDE EXPERIENCIAS.

L a educacion es un proceso que canbia con el tienpo, al igual que canbia
la sociedad y la cultura, en la educacion formal existen ciertas inercias en la
realizacion de estos canbios, principalmente por el tenor a coneter errores
y al tenor de perder el control, “la disciplina” que es uno de los valores mas
arraigados de la educacion tradicional. Las “nuevas propuestas
pedagdgicas’ no tienen nada de nuevo, ya en el siglo XIX los pedagogos
de “La E scuela Nueva’ planteaban propuestas que dan origen a la
Pedagogia C onstructivista de finales de Siglo XX. L as ideas que se
expresan en el discurso o que se proyectan en el papel no tienen sentido si
no se llevan a la realidad, y algo que nme ha permtido conprobar m
experiencia de trabajo como docente es que, por nmuchos cursos que se
tomen y muchos diplomas que se ganen, el canbio en el aula se lleva a cabo
cuando el docente esta convencido de que vale la pena jugarse su trabajo,
Su prestigio, su autoridad, su control de grupo y su conodidad para
conseguir un elemento positivo en la formacion de sus educandos.

L a investigacion enpirica que realicé conprueba que los docentes en su
nmayoria estan dispuestos a trabajar en beneficio de sus aluimos, pero
evidentenente no pueden realizar un trabajo para el cual no estan
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preparados, por ello, considero que antes que tratar de llevar al aula de las
escuelas basicas una educacion para los medios, se debe sensibilizar y
ofrecer herramentas y aconpafnanento a los docentes que trabajarian
este proyecto.

U n proyecto de esta naturaleza no debe seguirse con los esguenmas
tradicionales de la planeacion educativa en nuestro pais, n propuesta es
ronper estos esquenas y ayudar al docente a construir su formacion en la
televidencia critica, ofreciéndole la posibilidad de recuperar su propia
televidencia y a partir de ella aprender a manejar los elementos tedricos y
préacticos de la educacion para los medios, ayudandole a proyectar a partir
de su propia experiencia las actividades didéacticas a partir de las cuales
realizara en el grupo concreto con el cual esta trabajando su proyecto de
educacion para los medios.

L a propuesta es ofrecer un diplomado, que incluya la observacion enmpirica
y la recuperacion de la préactica docente para realizar un proyecto de
educacion para los nedios, insertado en todo su proceso, desde la
planeacion, la puesta en practica y la evaluacion, dentro de la realidad
concreta.

E s verdad que ya se han realizado este tipo de actividades en M éxico, sin
enbargo, estoy convencida de que no basta con ofrecer un curso y lanzar al
nmaestro a realizar el trabajo, por razones que ya he planteado
anteriormente, cuando todo va bien, el proyecto sigue adelante, pero
cuando llega la presiéon admnistrativa, cuando los tienpos se vienen a
termno y los contenidos curriculares considerados “mas inportantes” no se
han cunplido, o cuando se presentan situaciones para las que no existen
respuesta, generalmente se regresa a lo tradicional, “al fin y al cabo asi
aprendiyo”, llevando al abandono de los nuevos proyectos.
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L o inportante de esta propuesta es ayudar al docente para que éste
pueda interiorizar sus convicciones sobre el trabajo que esta realizando,
aconpanandolo en el transcurso de su primera experiencia y asesorandolo
para gque realice los cambios necesarios en el transcurso del desarrollo de
Su proyecto.

A si las cuestiones probleméticas y las dudas, elenentos ineludibles de la
antropologia de la educacion, pueden ser superados si existe un verdadero
aconpafamento, una forma de diplomado que ronmpa las estructuras
tradicionales de la formacion docente y ayude a una recuperacion de la
practica no cono un proceso de sancidn o pretexto para verificar el
rendimento en el trabajo, sino cono una forma de aconpafar al docente en
Su experiencia 'y al msno tienpo recuperar esa experiencia en beneficio del
proyecto, de los docentes y finalmente del principal personaje de este
esfuerzo, el aluimo.

DIPLOMADO

EDUCACIONPARALATELEVIDENCIA.

PEDAGOGIAYEPISTEMOLOGIA.

E | planteamento de un proyecto de educacion para los medios en la
escuela inplica clarificar explicitamente algunas ideas y conceptos para que
pueda ser conprendido el sentido y la postura de la cual parte la
propuesta.

E s necesario retomar algunas ideas que ya se han manifestado a lo largo
de este trabajo, pero que son fundanentales para el desarrollo del msmo y
la aclaracion del sentido en que se manejan algunos conceptosy térninos.
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E n primer lugar se debe tomar en cuenta que la escuela en general y cada
escuela en particular tiene una doble misién. Por un lado, la formacion del
alummo en cuanto individuo, y por otro, la colaboracion para que dicho
individuo se adapte al medio ambiente sociocultural al cual pertenece,
desarrollando sus capacidades para que se integre a su sociedad en forma
atil para la msne.

Por lo tanto la escuela es una institucion social, que transmite, a través de
sus actividades, el ethos social (conjunto de valores aceptados por la
sociedad cono deseables y dignos de ser preservados) de la conmunidad a
la que sirve. D e esta forma, ain cuando todas las escuelas primarias y
secundarias de M éxico son regidas por el articulo 3ro. C onstitucional,
dirigidas por la S ecretaria de E ducacion Publica y respetan la Ley
F ederal de E ducacion utilizando los misnos programas y el libro de T exto
U nico en la primaria, cada escuela responde a las necesidades particulares
del E stado, la poblacion y la comunidad en la cual establece su servicio
dentro del espacio —tienpo que le corresponde.

E simportante considerar lo anterior, porque aungue se den por sentadas
las bases generales de la educacion nmexicana, es inevitable que cada
escuela desarrolle las particularidades que van estableciendo variantes en
el proceso dinanico de la educacion y la intervencion y dinamsmo de sus
MSos actores.

D e tal forma que para realizar un proyecto en el cual se pretende la
formacion del criterio de los educandos, en cualquier sentido, no podenos
hacer a un lado las individualidades y las interacciones que se juegan entre
los sujetos que forman esta pequefia conmunidad pensante, el aula de clase.

C onsidero el conocimento hurmano como una aprehension y explicacion de
la realidad a partir de la interaccion del sujeto cognoscente con el objeto,
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por nmedio de la percepcion, sensacion, reflexion, conprension y
apropiacion de los elenentos sinbolicos que dicho objeto representa. Por
lo tanto, para conocer no basta con conceptuar, es necesario identificar y
de-construir los significados para poder conprender y responder a dicho
objeto en forma critica, es decir, es necesario inplicar no sélo la sensaciony
la ermocion, sino también la reflexion y la inteleccion para que el
conocimento sea verdaderanente significativo para el sujeto y éste pueda
decidir laforma en que se apropia de dicho conocimento. D e tal forma que
conprendo el conocer conmo un acto voluntario del sujeto.

D esde el punto de vista K antiano el desarrollo del criticisno tiene cono
finalidad “la reflexion sobre la ciencia y en general sobre las actividades
hurmanas, con el fin de determinar las condiciones que garantizan y limtan la
validez de la cienciay en general, de las actividades humanas” (A bbagnano,
1974, Péag. 718). C uando el sujeto ha logrado el conocimento, esta en
posibilidad de desarrollar su criticidad, es decir, establecer su propia
postura ante una ciencia o actividad humana determnada, ejerciendo para
ello su capacidad de reflexion racional.

L a criticidad es, cono todas las herramentas del pensamento, una facultad
cuyo proceso se desarrolla a lo largo de la vida; desde la propuesta de
Piaget, el nifio a partir de los 8 afos inicia este proceso.

E nsefiar al nifio a ser critico es darle las herramentas para ensefiarlo a ser
libre, concepto que tanbién es inportante aclarar, ya que la libertad es un
acto consciente que inplica la capacidad de optar voluntariamente entre
dos o mas circunstancias, y dentro de este acto de tomar una decision
sobre una opcién determnada, también se inmplica el asumr las
consecuencias, es decir los costos, ya sean positivos 0 negativos sobre la
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decision tomada, es decir, ser libre es saber elegir y aceptar las
consecuencias de la eleccion realizada.

Para que este proceso se lleve a cabo dentro de la educacion del nifio,
debe ejercitarse de forma que el conociniento adquirido criticay libremente
sea significativo, y una de las formas que los pedagogos del siglo XX
(Montessori, Piaget, Freinet, Freire, por mencionar a algunos),
descubrieron puede lograr nejor este proceso, es “aprender haciendo”, de
tal forma que el nifio debe aprender construyendo su propio conocimento
a partir de ejercicios y experiencias guiadas en las cuales el docente tonma el
papel de aconpanante que dirige a nodera dichas actividades, pero que
permte al nifio experimentar, equivocarse, experinentar y acertar, hasta
lograr apropiaciones que le sean significativas y que le permtan tomar una
postura ante el conocimento adquirido, es decir, un aprendizaje
significativo y critico. A esta corriente pedagdgica, basada en otras
propuestas desarrolladas a lo largo del siglo XX se le ha llamado
C onstructivisno y tiene fundamentaciones Piagetanas y Personalistas,
entre otras.

Particularmente cuando hablanps de educacion para la television, es
necesario que el educador desarrolle la capacidad de pronmover la criticidad
en sus alunmos, pero ademas tanbién es necesario que exista la disposicion
de establecer una dinamca de interaccion social sana en la cual existan los
espacios Yy los tienpos, curriculares, fisicos y sociales, que permitan al
educando construir los puentes de comunicacion que le lleven a expresar
con libertad susideas.

D e aqui, que el papel que juega el docente dentro de una E ducacion para
los medios, es de facilitador de los procesos interactivos entre el nifio y el
objeto, en este caso la television, pero también entre el nifio y sus iguales,
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que son quienes le daran los elementos para poder realizar sus
apropiaciones de acuerdo al contexto psicosocial al que pertenece.

Para lograr lo anterior, es necesario que también el docente cuente con
este espacio, que le permta construirse a si msno conp televidente critico
y aprenda a expresar con libertad sus propias ideas que le lleven a tomar
postura ante si, conp persona, ante la television, cono medio, ante la
programacion, cono oferta cultural y ante sus alurmos, cono individuos,
ayudandole a planear un proyecto pensado en el grupo concreto con el
cual vaatrabajarlo.

Para ello, el docente necesita contar con los elementos que le faciliten
transformar su propia televidencia en la base a partir de la cual con las
herramentas tedricas, tanto pedagdgicas cono comunicativas y su propia
experiencia en el campo de la educacién pueda proyectar una planeacion
creativa para realizar en el aula el proceso que el ha logrado en el
diplomado. L a apuesta es que si el docente logra su autoconocinmento
cono televidente y puede construir su propia forma de lectura de sus
consunos culturales esta en la posibilidad de iniciar la construccion de un
proyecto que lleve a sus alutmos a la misma experiencia que él vivio,
partiendo de canmbiar su mrada sobre sus educandos. E sinportante crear
una relacion de proximdad para detonar el proceso.

IDENTIFICACIONDE NECESIDADES.

D e una educacion paralos M edios.

C oo expresé anpliamente a lo largo de este trabajo la educacion para los
medios es una necesidad debido a que el medio televisivo es uno de los que
mayor consuno tiene en el pais, y su oferta plantea al televidente distintas
propuestas, la mayoria de ellas dirigidas a las enociones, tanto en las
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programaciones informativas cono recreativas y publicitarias. (C harles y
O rozco, 1990; Pérez T ornero, 1997; F errés, 1994; Pefiay Viveros, 1997;
M orduchowicz, 2001).

E sta situacion preocupa a los maestros de educaciéon béasica en M éxico
(C fr. Pag. 167) y les plantea un problema que enfrentan de acuerdo a su
creatividad y postura, en ocasiones confrontando la television en el
contexto de sus clases (C fr. Pa4g. 171) o evadiendo esa realidad tratando
de aislar el nomento de estudio del resto del contexto del educando (C fr.
Pag. 170).

E n las entrevistas los maestros manifestaron estar de acuerdo en
participar en un proyecto de este tipo, y algunos expresaron gran interés
en ello, prueba de ello es el éxito que ha tenido el proyecto de educacion
paralos nmedios, D esarrollo de la Vision C ritica, el D .F. (P4g. 88-96).

E | interés existe en padres de fanilia y maestros, y los msnos nifios
responden positivamente a la mediacion, principalmente cuando ésta no
inplica censura, sino que les ayuda a desarrollar su criterio y su creatividad.
De tal forma que no podenobs eludir esta necesidad de promover
programas de educacion para los medios en el A ula.

DELAFORMACIONDOCENTE COMO
EDUCADORES PARALOS MEDIOS.

D e acuerdo al contexto en que se ubica la formacion y el desenpefio
docente en la E scuela de E ducacion B asica en M éxico se identifican las
siguientes necesidades:

S ensibilizar al docente para que pueda identificar sus propias actitudes,
acciones y reacciones ante el medio televisivo, ayudandole a que se
descubra a si msno cono televidente,
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O frecer a los docentes los conceptos tedricos mininos para desarrollar y
conprender los procesos comunicativos audiovisuales, no solo cono
medios didéacticos, sino cono transmsores polisémcos de cultura.

A yudar al docente a la construccion de una nueva postura epistenldgica
gue le lleve a nodificar su forma de educar partiendo de la transformacion
del proceso de ensefianza — aprendizaje, en un proceso de aprendizaje
interactivo.

Facilitar en el docente la recuperacion de su préactica educativa
ofreciéndole un espacio en el que a partir de la puesta en contin de sus
experiencias en el aula realice un proceso de deconstruccion de su
experiencia docente para facilitar su desarrollo creativo en la construccion
de sus proyectos de trabajo en la educacion para los medios.

PROPUESTA CURRICULAR.

Planear a partir del D iplomado en E ducacion para T elevidencia un
proyecto aplicable a cada realidad grupal, de acuerdo a las necesidades
concretas con aplicabilidad practica en la formacion de receptores criticos
de latelevision.

E sinportante recordar que en la formacion de la E scuela N ormal y en la
nmayoria de las carreras universitarias no existen naterias sobre
C omunicacion, (C fr. Pag. 139) y que el otro elemento que podria apoyar
las lecturas mediaticas seria la E stética y la A preciacion A rtistica,
principalmente de la Pintura, pero tanmpoco es un elenento contin en
nuestras N ormales y U niversidades, que el A ndlisis literario y del discurso,
solo se lleva en carreras filoséficas o de lenguas, que los estudios de
Percepcion y D esarrollo Psicolégico del N ifio suelen ser muy elementales
y que la mayoria de los docentes sin fornmacion N ormal que trabajan en las
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escuelas secundarias pertenecen a carreras de C iencias E xactas, cono
ingenierias, por lo que tanpoco tienen estos elementos. E s partiendo de
esta realidad que se hace necesaria la formacion en estos aspectos
tedricos y metodoldgicos para que haya apoyo del maestro.

FUNDAMENTACIONCURRICULAR.

E | Diplomado en E ducacion para la T elevidencia pretende dar las
herramentas tedrico-metodolégicas para realizar un proyecto de
E ducacion para los M edios, particularmente la television en el aula, dentro
de un contexto concreto de educacion formal escolarizada.

D irigido &
E ste D iplomado va dirigido a docentes de educacion basica, en sus niveles
de E ducaciéon Primariay E ducacion S ecundaria.

D uracion;

120 hrs.en 6 M 6dulos.

O bjetivo:

O frecer a los docentes de E ducacion B asica, los elementos tedrico-
nmetodoldgicos para que realicen y apliquen en el aula un proyecto de
E ducacion para la T elevidencia, dentro del contexto curricular del nivel y
grado escolar en que trabajan.
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M etodologia:

E n el D iplomado se desarrollaran en forma de S eninario, las M aterias

T edricas, y de T aller, las M aterias Practicas, en la Recuperacion de la

Préactica D ocente se realizara una aproximacion etnografica pronmoviendo

las visitas de observacion con fines didacticos.

S e plantean diferentes aspectos para el desarrollo del D iplomado, que no

necesariamente abarcan un tiempo especifico sino que pueden irse

planeado de acuerdo a las necesidades del grupo:

U n primer nonmento de sensibilizacion y autogestion a partir de un
nodulo a manera de taller que ofrezca la posibilidad de la formacion
de la televidencia critica, que se necesitara prolongar a lo largo del
diplomado.

U n segundo aspecto a partir de 3 mbdulos teoricos realizados en
forma de semnario que ofrezcan los elementos tedricos de
cornmunicacion-educacion que fundamenten el proyecto.

U n tercer aspecto de aplicacion a la practica en el trabajo cotidiano
en el aula con registro a manera de diario de canpo para revisar el
trabajo en sesiones calendarizadas para recuperacion de la
experiencia, retroalimentacion y aconpafaniento del asesor y los
conparnieros del proyecto, que retomara las experiencias y elementos
tedricos anteriores y se enriquecera sobre la marcha.

U n nbdulo de evaluacion y planeacion para el siguiente afio escolar
gue recupere la experiencia del proyecto y ofrezca la posibilidad de
reflexionar, reconstruir y planificar el proceso para aplicarlo en
cursos futuros.
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MODULO |
TALLERDE TELEVIDENCIA.
INTRODUCCIONALMODULO:

E n este mbdulo se pretende sensibilizar al docente para que pueda
identificar sus propias actitudes, acciones y reacciones ante el medio
televisivo, ayudandole a que se descubra a si nmismo con televidente.

OBJETIVO GENERAL:

Identificar las mediaciones culturales, sociales, econdmicas, ideoldgicas y
politicas que intervienen en la recepcion televisiva.

DURACION:

20 H oras.
MODALIDAD:

Presencial.
CONTENIDOSTEMATICOS:

T elevisiony A udiencias.

C ontexto C ulturaly Recepcion T elevisiva.

Informacion, D iversion y E ntretenimento, una paradoja de
enociones.

Ideologiay T elevidencias.
METODOLOGIA:

E | mddulo se realizarda a manera de T aller, enpleando diversas dinamcas
para facilitar las interacciones grupales y el proceso de introspeccion y
reflexion sobre los procesos de televidencia.
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AUTOEVALUACION:

Reporte de un proceso de revisidon de la experiencia personal de ver
television y la recuperacion de la experiencia antes, durante y al final del
nmodulo.

REGLASDELJUEGO:

Para el buen funcionamento del nbdulo se debera crear un anbiente de
confianza, respeto, responsabilidad, sinceridad y conpromso; los posibles
obstaculos deberan enfrentarse con didlogo directo y abierto, ya sea en
forma personal o grupal, segun sean las necesidades.

E s inportante aclarar que por la forma de trabajo es necesaria la
integracion grupal y la participacion activa de todas y cada una de las
partes para poder llegar al logro de los objetivos.

MODULO I
COMUNICACION,EDUCACIONYMEDIOS.

INTRODUCCIONALMODULO:

E neste mbdulo se pretende ofrecer alos docentes los conceptos tedricos
que le ayuden a desarrollar y conprender los procesos comunicativos
audiovisuales, no so6lo cono nmedios didéacticos, sino conp transnisores
polisénicos de cultura.

OBJETIVO GENERAL:

C onocer las mediaciones culturales, sociales, econdnicas, ideoldgicas y
politicas que intervienen en los procesos de produccion, transmision y
recepcion mediatica.
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DURACION:

20 H oras.
MODALIDAD:

Presencial.
CONTENIDOSTEMATICOS:

E nfoque antropoldgico de los fendmenos de la comunicacion y la
educacion.

La educacion conmo proceso cultural transmtido a partir del
fenémeno comunicativo.

D iferentes mradas sobre la recepcién mediatica.
D inmension educativa de los medios audiovisuales de conunicacion.
METODOLOGIA:

E | mddulo se realizara a manera de S emnario — T aller, con especial
énfasis en larecuperacion de las lecturas a partir de la discusion en grupo y
la clarificacion de las apropiaciones conceptuales.

EVALUACION:

E nsayo sobre la conmunicacion de un proceso de revision de la experiencia
personal de ver television y la recuperacion de la experiencia antes, durante
y al final del mbdulo.

REGLASDELJUEGO:

Para el buen funcionamento del nbdulo se debera crear un anbiente de
confianza, respeto, responsabilidad, sinceridad y conpromso; los posibles
obstaculos deberan enfrentarse con didlogo directo y abierto, ya sea en
forma personal o grupal, segun sean las necesidades.
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Para el aprovechamento del tienpo es inmportante realizar las lecturas
previas para que la participacion sea activa y asi llegar al logro del objetivo
nodular y personal.

MODULO Il
ELSIGNO,EL SIMBOLO Y LAIMAGEN.

INTRODUCCIONALMODULO:

E n este nbdulo se pretende ofrecer a los docentes los elementos que les
permtan hacer una lectura de los medios a partir de la conprension de los
lenguajes comunicativos audiovisuales.

OBJETIVO GENERAL:

C onocer los elementos semoticos y perceptuales que se inplican en los
diferentes lenguajes estableciendo las diferencias cognitivas en las
“lecturas” de texto y imagen.

DURACION:
20 H oras.
MODALIDAD:
Presencial.
CONTENIDOSTEMATICOS:
E ltexto y laimagen, ¢enguajes opuestos o conplementarios?
C onmosicion sinbolica de laimagen.
L os elementos semoticos y la construccion de sentido.

Percepcidny reflexion, afectividad y cognicion.
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L os procesos de desarrollo del nifio y las lecturas nediaticas.
M edio educativo y television.
METODOLOGIA:

E | mddulo se realizara a manera de S emnario — T aller, con especial
énfasis en larecuperacion de las lecturas a partir de la discusion en grupo y
la ejercitacion de lecturas de imagen y programas televisivos.

EVALUACION:
A ndlisis de un programa televisivo.
REGLASDELJUEGO:

Para el buen funcionamento del mddulo se debera crear un ambiente de
confianza, respeto, responsabilidad, sinceridad y conproniso; los posibles
obstaculos deberan enfrentarse con didlogo directo y abierto, ya sea en
forma personal o grupal, segun sean las necesidades.

Para el aprovechamento del tienpo es inmportante realizar las lecturas
previas y el intercanmbio creativo de ideas y conocinmentos, para que la
participacion sea activa y asi llegar al logro de los objetivos nodulares y
personales.

MODULO IV
EDUCACIONYJUEGOENELAULA.
INTRODUCCIONALMODULO:

E n este nbdulo se pretende ofrecer a los docentes los elementos que les
permitan hacer realizar un proyecto de E ducacion para los medios en el
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aula, ofreciendo elenmentos didacticos para la planeacion y calendarizacion
de acuerdo al grado, tamafio de grupo y caracteristicas de sus alunmnos.

OBJETIVO GENERAL:

C onocer las herramentas didacticas y de planeacion para un proyecto de
educacion para los nmedios dentro de la T eoria C onstructivista de la
E ducacion.

DURACION:
20 horas.
MODALIDAD:
Presencial.
CONTENIDOSTEMATICOS:
E | papel del juego en el A ula.
T écnicasy dinamicas grupales.
Juegos con laimageny el sonido.
Planeacion de acuerdo a los tienpos sociales y nmediaticos.
METODOLOGIA:
E Imbdulo serealizaraamanerade T aller.
EVALUACION:
Presentacion del proyecto de E ducacion paralos M edios en su grupo.
REGLASDELJUEGO:

Para el buen funcionamento del mddulo se debera crear un ambiente de
confianza, respeto, responsabilidad, sinceridad y conproniso; los posibles
obstaculos deberan enfrentarse con didlogo directo y abierto, ya sea en
forma personal o grupal, segun sean las necesidades.
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Para el aprovechamento del tienpo es inportante el intercanbio creativo
de ideas y conocimentos para que la participacion sea activa y asi llegar al
logro de los objetivos nodulares y personales.

MODULO V.
ETNOGRAFIAYEDUCACION
INTRODUCCIONALMODULO:

E n este nbdulo se pretende ofrecer a los docentes los elementos que les
permtan hacer un registro de su actividad cotidiana en el aula,
particularmente en su clase de E ducacion para los M edios, para poder
retroalimentarse y poner en contin sus éxitos, dudas y problemas para que
en forma conjunta los asistentes al curso se ayuden a la solucion de
conflictosy se aporten técnicas creativas para el manejo de la clase.

OBJETIVO GENERAL:

C onocer las herramentas de registro etnografico para realizar un diario de
canpo sobre su propia practicay un registro de observacion de la practica
de alguno o algunos de sus conparieros para retroalimentar el proceso en
las sesiones mensuales.

DURACION:

6 meses en sesiones de 4 horas cada mes.
MODALIDAD:

A bierta/ Presencial.
CONTENIDOSTEMATICOS:

L a etnografia educativa.

203



H erramientasy técnicas etnogréficas.
E | valor de la auto-observacion en el aula.
O bservacion objetiva, valoracion cualitativa: el sentido del “peer
couching”
METODOLOGIA:

E | mbdulo se realizara a manera de T aller, iniciara con dos sesiones de 4
horas para ofrecer las herramentas etnograficas y establecer sesiones de
retroalimentacion del trabajo en el aula.

EVALUACION:
Reporte del analisis del trabajo etnografico.
REGLASDELJUEGO:

Para el buen funcionamento del mddulo se debera crear un anmbiente de
confianza, respeto, responsabilidad, sinceridad y conpromso; los posibles
obstaculos deberan enfrentarse con didlogo directo y abierto, ya sea en
forma personal o grupal, segun sean las necesidades. D ebe aceptarse la
criticaalos problemas sin enfrentamentos personales.

Para el aprovechamento del tienpo es inportante realizar el analisis previo
a la sesién con el grupo y el intercanbio creativo de ideas y conocinientos
debe ser claro y consistente para que la participacion sea activa y asi llegar
al logro de los objetivos nodulares y personales.
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MODULO VI.
EVALUACIONDE PROYECTO.
INTRODUCCIONALMODULO:

E n este mbdulo se pretende que los docentes desarrollen los paranetros
con los que evaluaran su clase de E ducacion para los M edios, en tres
nomentos, una evaluacion diagndstica sobre la televidencia de sus alurmos,
una evaluacion continua de los logros de sus alunmos en la formacion de su
televidencia critica y una evaluacion final del proyecto, el trabajo docente y
los logros de los educandos.

OBJETIVO GENERAL:

D esarrollar las herramientas de evaluacion diagndéstica, continua y
final del proyecto de educacion para los nmedios en el aula.

DURACION:
20 horas, cuatro al inicio del proyecto y 16 al cierre del misno.
MODALIDAD:
Presencial.
CONTENIDOS TEMATICOS:
L a evaluacion educativa.
C aracteristicas del televidente critico.
E valuacion de proyectos.
METODOLOGIA:

E | mbdulo se realizara a manera de T aller, iniciara con una sesion de 4
horas para la construccion de los parametros de evaluacion diagnostica de
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la televidencia del aluimo y concluira con 16 horas de taller de evaluacion
global del proyecto (el proyecto, la practica docente y el alurmo.)

EVALUACION:
Reporte del analisis del trabajo de evaluacion.
REGLASDELJUEGO:

Para el buen funcionamento del mddulo se debera crear un anmbiente de
confianza, respeto, responsabilidad, sinceridad y conpromso; los posibles
obstaculos deberan enfrentarse con didlogo directo y abierto, ya sea en
forma personal o grupal, segun sean las necesidades. D ebe aceptarse la
criticaalos problemas sin enfrentamentos personales.

ESCENARIO POSIBLE.

E | D iplomado en E ducacion para la T elevidencia, fue presentado a la
D irectora del Instituto A merica en la ciudad de L e6n G uanajuato. E ste
Instituto ofrece educacion Preescolar, B &sica, M edia B asica, M edia
S uperior, y las Licenciaturas en E ducacién Preescolar, E ducacion
B asicay E ducacion S uperior en diferentes areas, ademas ofrece cursos
y diplomados de actualizacion para sus egresados.

E neste contexto es unlugar idoneo para inplementar el diplomado dentro
de sus proyectos de actualizacién docente a otras escuelas.

La propuesta ha sido aceptada por la D irectora y se encuentra en
proceso de revision para ser ofertado el proxino ciclo escolar.

Por las caracteristicas del diplomado, existe el interés de que la
participacion de los maestros sea con el apoyo de la escuela en la cual
laboran, para que sea un proyecto escolar y ofrezca mejores resultados, sin
por ello negar la posibilidad de cursarlo a los profesores que tengan interés
en forma personal.
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YALFINAL..
ESSOLOUNINICIO.

YLAHISTORIASE REPITE ..?

as propuestas de educacion para los medios, desde sus diferentes
L enfoques ya rebasan la década de estar noviéndose en nuestro

contexto lberoamericano, paises cono A rgentina, C hile, E spafia,
entre otros, han desarrollado esfuerzos inportantes que han dado
resultados positivos y experiencias de las cuales partir.

L o que se ha hecho en M éxico, si bien es muy interesante y con buenos
resultados, no es significativo por las inercias culturales tanto de docentes
cono de padres de familias.

¢S era que tenenos en lo profundo la misma postura de los educadores
nmedievales que ante la aparicion de la inprenta no consideraron necesario
que el pueblo aprendiera a leer y escribir...? C ono nuestros abuelos,
dendrenos pensado esperar 400 afios para validar a los grupos de elite el
derecho al aprendizaje de la lectura mediaticay esperar 100 afios mas para
enpezar a considerar necesario el alfabetisno del pueblo?

A lainprenta la rebaso la estupidez historica de los grupos en el poder; a
los medios audiovisuales les esta rebasando nuestra inercia cultural y quiza
algun otro elenmento “oculto”...

L a escuela, considera la tecnologia pero ignora la ciencia, ensefia historia
de la ciencia y ayuda a sus aluimos a “menorizar conceptos de cultura
general’, pero en un gran porcentaje, no le ofrece los elementos para
desarrollar sus habilidades como receptor critico del conocimento, nucho
Menos a ser productor de nuevos conocimentos.
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E | maestro esta acostunbrado a seguir su plan de estudios y su principal
preocupacion es dar prioridad a las materias curriculares, que son las que
sistematicamente son evaluables. U no de los problemas que se encuentra
es justificar la implementacion de una materia de educacion para los medios
dentro de esta estructura que cambia en formas pero no en esencia.

E xisten infinidad de factores que nos plantean las dificultades para
realizar cambios significativos en la escuela, que se “justifican” por falta de:
tiempo, dinero, preparacion, ¢voluntad?...

E | maestro tiene dificultad en conprender la forma de visualizar, interpretar
y explicar el mundo de las generaciones mas jovenes. L a conprensiony la
aprehension de la imagen en generaciones que han crecido explicandose la
realidad y el nundo a partir de visualizaciones nmediaticas es diferente de la
de quienes crecieron interpretando la realidad a partir de imagenes
mentales.

L a brecha generacional es clara en la actualidad no sélo entre alutmos y
maestros sino tanbién entre maestros jovenes y maestros mayores.

La cultura, de por si dinamica, se ha welto mucho mas canbiante en las
dltimas décadas, y la transmision de informacion ha rebasado sus formas
tradicionales nodificando las representaciones que las nuevas
generaciones construyen para lograr sus aprendizajes. E sto ha afectado
la dinamica escolar, y la escuela en su curricula y su practica cotidiana no ha
nodificado su forma de enfrentar la relacion entre el sujeto cognoscente y
el objeto cognoscible, es decir, no ha logrado llevar a la préactica, aunque
cada vez se lee mas en el discurso, una nueva epistenologia de la educacion
formal.

Por diferentes razones la escuela no ha sabido o no ha querido, enfrentar el
nmundo de mediatico en el que se nueven sus alurmos, olvidando que el que
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permanezcan inmersos en él no inplica necesariamente su conprension del
Misn.

A esto aunanos el problema de que los msnos maestros no han logrado
construir referencias sinbdlicas interiorizadas y adecuadanmente

apropiadas que les permtan explicar y conducir el aprendizaje ante las
nuevas formas, cada vez mas tecnologizadas, de obtener informacion.

E | maestro se encuentra ante una realidad altanente cambiante y un
sistema burocratizado, sumanente estatico, del cual el msno docente es
detractor y defensor.

L a necesidad de enfrentar la realidad de la educacién hoy, inplica no
Unicamente hacer nmodificaciones curriculares y proveer a las escuelas de la
alta tecnologia; principalmente se requiere la sensibilizacion y capacitacion
de los docentes para lograr una verdadera integracion, en el quehacer
educativo cotidiano, del mundo nediatico en que la sociedad actual vive
inmersa, para que sea nediador que “eduque” a sus alummos en una
recepcion critica.

Para ello es necesario asumir laresponsabilidad de formar a los educadores
conp televidentes, para que duefios de sus enpciones y sus pensanientos
ante los medios puedan nediar ante sus alurmos y ayudarles a construir su
forma de ser espectadores.

C onocer los limtantes, y el camno recorrido plantea un reto, la propuesta
de este trabajo trata de ofrecer un camno. E | que ya otros lo hayan
intentado sin obtener una respuesta, o sin lograr una difusion extensa no
justifica el dejar de seguir intentandolo.

L as inercias educativas, por razones culturales afejas, son sumamente
dificiles de ronper, pero no inposibles.
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L os proyectos propuestos desde las autoridades que los docentes llaman
despectivamente “de escritorio”, no suelen ser las propuestas mas exitosas.
Q uiza, partiendo del msno docente, el diplomado pueda transformarse en
una propuesta hecha desde las bases para el Sistema E ducativo
N acional.

Insertarlo de entrada en el S istems, es cortarle las alas, porque es un
trabajo que ademas de formalidad acadénica necesita interés hunano.

M i acercamento a los maestros me ayudo a ver sus grandes esfuerzos por
hacer las cosas bien, sin contar en ocasiones con Ios recursos necesarios
para lograrlo. L os problemas laborales y de formacion no me conmpeten, lo
gue yo puedo hacer inicia en ésta propuesta que se ha transformado en un
imaginario posible. S oy plenamente conciente de que el proyecto puede
parecer una utopia, pero sin suefios el honbre dificilmente puede proyectar
un futuro diferente.

E ste canmino ha sido recorrido por otros antes que yo, con mayores eéxitos
o fracasos, con mayor o menor difusion, nuchos han sido base para m
trabajo.

C reo que ha valido la pena el trabajo de tres afios de investigacion, creo
gue ha valido la pena el acercamento a la realidad cotidiana de la escuela,
con los gritos, las risas, el llanto, los chocolates, los cuadernos, los libros,
los lapices y la television, dentro del aula y en el patio de recreo, con
permso del maestro o “a escondidillas”. E | nifio sigue siendo nifo, los
adultos, sonps quienes cambianos nuestra forma de verlo, mediados por
nuestras experiencias. Mi propuesta plantea la creacion de un espacio
comun frente a la tele, pero principalmente, con el educador y el educando,
juntos, frente a la T .V. ayudandose a construir mutuamente en
televidentes activos.
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