EL DISENO CURRICULAR EN LA FORMACION
UNIVERSITARIA DE COMUNICADORES SOCIALES
PARA AMERICA LATINA
REALIDADES, TENDENCIAS Y ALTERNATIVAS.
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1.- INTRODUCCION.

El tema que trato de abordar en este trabajo no es, definitivamente nove-
doso, ya que se ha manifestado desde hace mucho tiempo como una preacupa-
cién constante y casi unénime en los foros Latinoamericanos referidos a la
comunicacién y a su ensefianza. Desde muy variados puntos de vista, la re-
flexién sobre el quehac_. de las escuelas de comunicacién se ha percibido
siempre como problemdtica importante y la presentacibén y debate de innume
rables experiencias ha llevado una y otra vez a conclusiones y recomenda-
ciones significativas, aunque dificilmente operables mas alld del ambito
Aie~ursivo. Piénsese solamente en el nombre mismo de la carrera, que no
ha podido ser fijado o unificado; en México, a guisa de ejemplo, persis-

ten al menos diez diferentes.

Al revisar los documentos finales de reuniones, encuentros, simposia, con-
gresos, debates, mesas redondas y foros celebrados durante los Gltimos
veinte afios en América Latina, se evidencian algunos avances conceptuales,
una creciente complejizacién de los enfoques y una cierta evolucidén termi-
nolégica sobre el tema. Y sin embargo, no hay muestras de que la proble-
matica haya sido resuelta, asi sea en algin aspecto o en alguna institu-
cién. (L) I .r el contrario, la recurrencia del tema hace pensar que es

¢ ia vez mas diffcil arribar a conclusiones adecuadas y de aplicabili-
dad relativamente amplia. En otras palabras, el curriculum académico de
la comunicgcién sigue siendo un problema fundamental al interior de cada
institucidén y en los émbitos regionales, nacionales y continentales en
los que desarrollamos nuestro trabajo aparentemente comin. Parece nece-
sario, por lo tanto, continuar atendiendo a la bisqueda de formulaciones
claras y compartidas, que precisen los problemas y orienten las acciones

hacia su adecuada solucidn.
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En la preparacién de este trabajo he intentado recoger aportaciones de
personas, instituciones y eventos que iré citando en su oportunidad, en
especial los dos Encuentros latinoamericanos de Facultades de Comunica-
cién Social antecedentes de éste; pero son en general tan notables la dis-
persién y fragmentacién del acervo documental sobre elxtema, que me veo
obligado a tomar como punto de arranque una recomendacién obvia; es urgen-
te trabajar en la sistematizacién de los datos, conceptos y experiencias
disponibles sobre la ensefianza de la comunicacién en América Latina para
poder realmente avanzar en su tratamiento y practica. Mientras tanto, es
forzoso aclarar que a(n limitando el marco de referencia de este trabajo a
México, no es todavia posible alcanzar un grado satisfactorio de rigor en
el analisis ni en la elaboracién de proposiciones prospectivas. No obs-
tante, espero suscitar algin debate o reflexién productiva con lo que pre-

sento a continuacién.

2.- EL CONCEPTO "DISENO CURRICULAR" Y SU CONTEXTUALIZACION.

Por el término "curricularﬁ entendemos un conjunto sistematizado de con-
ceptos, objetivos, contenidos, series de asignaturas, metodologias y cri-
terios de evaluacién que definen una carrera universitaria y orientan la
préctica educativa, la organizacién de los recursos pedagbgicos de la
institucién, los procesos de ensefianza y aprendizaje y el sentido de la
préctica profesional de los egresados. De ahi se desprende que su fun-
cién es esencial en la realizacién de los fines para los cuales han sido
establecidas las instituciones de educacién superior, y por tanto, que

én el curriculum se encuentran algunas claves muy relevantes para anali-

zar -y operar- la formacién de profesionistas y sus modos de insercién en
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la vida social.

Al margen de las consideraciones técnicas que supone el manejo del curricu
lum, aspecto sobre €l:cual.guienes trabajamos en las escuelas latinoameri-
canas de comunicacién tenemos: todavia mucho que aprender, ubicaré una do-

ble acepcién del concepto "disefio curricular" y trataré de resaltar algu-
_ C g

nas de sus principales implicaciones.

La‘primera acepcidn de "curriculum":o "disefio cUrricular" es estatica:

LS define como sistema conceptual sobre eltcual se basan las actividades
espeéificas de la formacidn uﬁiversitaria, como un "mapa del aprendiéaje"-
que guia la practica educativa. Estabconcepcién,del,curriculum como
sistema se complementa con la segunda acepcidn, que lo aborda como proceso
es decir, como estructura de transformaciones enmarcadas histéricamente y
en relacién permanente de inferdeterminacién cdn las practicas de la socie
dad en que se inscribe, "Visto de esta manera, todo curriculum, por encima.
de su utilidad operafiva como guia de la actividad académica, expresa la
forma como una institucidén educativa se asume a si misma, percibe tedrica
mente sus objetos de estudio y se plantea su relacidén con el resto de la

sociedad". (2)

Quiz& una de las dificultades que han impedido mayores avances en la dis
cusidén latinoamericana sobre el curriculum en comunicacidén pueda aplicar-
se por la pretensién de trabajar (nicamente con el aspecto estatico y ma-
nifiesto del curriculum: con las asignaturas y su seriacidn, sus préble~
mas practicos y,aJi;vez, con .la correlacidn que ggardan‘éstos con 1a.prég
ticé prqfesional. Los problemas detectados de esta manera, giran en for—

no al equilibrio entre los diversos tipos de materias; a la insuficiencia
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de recursos humanos, pedagdgicos y materiales; a la integracién entre teoria
y préactica, a la adecuacién de la formacién a las demandas del mercado pro-
fesional; y cuando mucho, al fomento de la investigacién de la realidad
comunicacional circundante. Por supuesto, estos problemas revisten funda
mental importancia, pero se ha hecho evidente que planteados desde una
visién estatica no pueden ser solucionados integralmenﬁe y se convierten

en preocupaciones irresolubles y recurrentes.

Ademas, una concepcidn estatica del disefio curricular tiende a aislar a
las instituciones que enfrentan los mismo problemas y, a obligar a cada
una a experimentar alternativas parciales de solucién, impide un desarro-
llo arménico de la profesién en el continente. S6lo en esta ciudad de
México, como muestra de ello, coexisten mds de diez versiones diferentes

de la carrera.

Obviamente, no trato con esto Gltimo de argumentar en favor de una arti-
ficial y epidérmica unificacidén de los planes y programas de estudio,
como a menudo se ha hecho; creo que ademids de imposible, tal afén es in-
conveniente e inadecuado como solucidén a los problemas de la ensefianza de
la comunicacién a nivel latinoamericano. Por el contrario, mi intencién
es proponer un modelo que, definiendo en comin los fundamentos de la
carrera, tanto en conceptos como en procesos, permita desarrollar sblida-
mente las diferencias regionales e institucionales que acerquen la forma-
cién de profesionales de la comunicacién a las distintas realidades con
las que les corresponde interactuar. De ahf quesremita a una concepcidn

dinamica del disefio curricular,

Esta concepcién se refiere, primero, a una manera dinémica de concebir el

curriculum, que a su vez debera infundir en &l una estructuracién dinémi-


raul
Rectangle

raul
Rectangle

raul
Rectangle

raul
Rectangle

raul
Rectangle


.28

ca. La distincién es pertinente porque muchas veces el disefio curricular
es en cierta hedidadinénico y son su andlisis 6 su puesta en practica los
que-lo estatizan y deforman cualquberconsiderécién,sobre él; si bien debe
reéonocerse que’lévméyor:parte de;las Veées‘él propio_diseﬁo cnrricuiar”

es estatico porque ha sido producido, operado y revisado estéticaménte.

La'concepcién dinémica del disefio curriéular’es‘aquella Que,vél mismo
tiempo que eétablece una estruétUra a las actividades académicas, define
ioé‘procesos que cohstituirén y haréan evolucionar esa estruétura como
sisteha de aprendizajekyvformaciénbde sujetos cbngfetqs én cirCunstanciés
cbncretas. Por ello,. las secuéncias temporales de:actividadesvde apren—b
dizaje orientadas hacia ngcumﬁlimiepto de oqutivbsfdefinidos y jerarqui-
zados,'impiicén uha serie de transforhacibnes sUcesivas‘dé los sujetos
partipipaﬁtes,v de la organizaciSh‘de lOS'recﬁrsos disponibles y de las
reiaci0n333z—éonceptqéles, operativas y politicas— que la institucién esta

blece y mantiene con su entorno social.

Entendido asi; el disefio curricular no tiene sélo un  caracter normativo

sino que se- convierte:e yn proyecto edubati?é”vintulédé directamente al
desarrollc hiStéficqfiy eS‘édaptablé,'por tanto, a las continuas modifi-

caciones de la realidad en que se inserta. Sélogasi,'pasandc de lo nor-

mativo a lo prospectivo en el disefio curricular, es psible evitar el ana
cronismo en los programas de estudio y la obsolescencia de una formacidn
disefiada, en la mayoria de los casos, de acuerdo a situaciones imperantes

varios afios antes de que los estudiantes la completen.

A reserva de espeéifiéarféﬁ“é1¥siguiente“épartﬁo_los factores que una

concepcién dinémica del curriculum permite articular, ha de hacer hinca-
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pié en una caracteristica general de los curricula latinamericanos en
comunicacién: la necesidad de su permanente actualizacidn. Una y otra
vez, desde hace mds de veinte afios, las nuevas realidades planteadas por
una practica comunicacional que se desarrolla mucho mas de prisa que los
conceptos tedricos que las deben explicar, muy especialmente en lo rela-
tivo a los avances tecnolégicos y su imposicién imperialista, obligan a
las escuelas de comunicacién a transformar, a veces radicalmente, su cu-
rricula y en ocasiones hasta sus objetivos fundamentales. La carrera de-
senfrenada del '"progreso" en la comunicacién social le da cada dia mayor
ventaja a la practica sobre la teoria, y tiende a dejar cada vez mas
atrds a la educacién. Y si este evidente desfase cualitativo no bastara,
es obvio que el desmesurado crecimiento cualitativo de las escuelas de
comunicacién hace mucho més complejo el problema de la obsolescencia

curricular. (3)

La importancia de adoptar una concepcién dinamica del disefio curricular

Y de propiciar una estructura dindmica en él1 es innegable si se pretende
estar al dia con la realidad comunicacional que viven nuestros paises, y
formar a los profesionales que contribuyan efectivamente a su transforma-

cién. (4)

3.- ARTICULACIONES DINAMICAS DEL DISENO CURRICULAR.

Al sugerir una perspectiva dinémica en el anilisis ¥y la practica del di-
sefio curricular en comunicacién, ne he querido implicar simplemente una
movilidad en el tiempo y un intento siempre abierto de "adelantarse" a
las condiciones futuras. Facilmente podria argiiirse que el disefio cu-—

rricular supondria asi un ejercicio de adivinacién azaroso e ineficaz.
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Pero si se entiende esta concepcién dindmica como un proceso histérico en
el sentido pleno‘del término el diseﬁo curriCularbdéberé ser considerado
como una estructura de transformaciones estrechamente vinculadas con otras
practicas sociales que interactian dialééticamente cén ella y se asignan

limites, posibilidades. sentido y magnitud.

Por tanto, el desarrollo de esta argumentacién lleva ineludiblemente a to
car los otros tres temas del Encuentro, y algunos més, en cuanto que es
necesario contextualizar el disefio curricular y explorar las condiciones
er. que la formacién de comunicadores sociales ha venido desarrollandose
en las univérsidades latinoamericanas, asi como las posibles alternativas

que cabria considerar en el futuro préximo.

3.1 Disefio curricular y necesidades sociales.

La rutina de las tareas académicas puede en ocasiones hacer perder la
perspectiva a los involucrados y soslayar el hecho de que una carrera
upiversitaria se establece, antes que nada, cbmo respuesta a una aemanda
social que hace ver como nécesaria la formacién,de cierto tipo de pfofe-.
sionistas;qué’satisfaga ciertas necesidades sociales. Y es équi precisa-
mente, en la forma de interpretar la ﬁdemandaﬂ, la necesidad y la consi-
guiente "oferta" de servicios educativos especializados,»que el disefio
curricular manifiesta la postura ideolbgico-valoral que la institucién

sostiene dentro de y frente a la sociedad.

En este sentido, el disefioc curricular implica una opcién que privilegia
como deseables ‘cierto tipo de practicas sobre otras posibles, identifica
los ambitos sociales hacia los que la institucién pretende orientar su

accidén, y determina en consecuencia una manera especifica de articular
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los aspectos tebricos, académicos y pedagdgicos entre si y con la praxis
prevista de los profesionales en formacién. Esta opcién se define en ba-
se a la operacién de ciertos valores, sobre los cuales se constituye la
"institucionalidad real" de la universidad, "derivada de su insercién den
tro del juego de fuerzas e ‘intereses sociales'", (5) y por tanto remite a
la dimensién de lo politico, desde la cual se interpreta lo ''necesario",

muchas veces en contradiccién con los valores explicitamente declarados.

No cabe ya duda en gstos dias de que el surgimiento y auge de las escuelas
de comunicacién ha estado asociado estrechamente a lé expansidén de los
medios de informacién colectiva de acuerdo al modelo norteamericano y, so
bre todo. a sus funciones ideolbgicas y econdmicas. Las necesidades so-
ciales originarias de la formacién universitaria de comunicadores son
primeramente, en conseéuenéia, la de preparar elementos capaces de contri .
buir al reforzamiento de los ciclos de circulacién del capital (acorténdg
los a través de la publicidad) y de reafirmar el consenso social en torno
a un modelo de desarrollo que no favorece precisamente a las mayorias. Sin
abandonar nunca del todo este punfo de pértida, las escuelas de comunica-
cién han adoptadq diversas posturas curriculares ante é1:

- Asum;éndceo‘y'justificando la atencién a estas necesidades del sistema,
la mayor parte de las veces, en base a una concepcién reduccionista de la
adaptacién al mercado de trabajo;

- Asumiéndolo implicitamente y declarando una orientacidn transformadora
del sistema en base a una formacidén "humanista' que incida sobre el con-
tenido y'la forma de los mensajes;

- Ignorando toda implicacién ideolégico-politica y ubicando la carrera

como un programa neutral de adiestramiento técnico-cultural, cuya dimen-
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sién ética concierne sb6lo al individuo que se capacita;

- Ampliando el campo de accidén hacia otros ambitos relacionados con las
mismas funciones econdmico-politicas, como el de la comunicacidn intefna‘
y externa de las organizaciones publicas y privadas;

- Rechazando la validez ¥y legitimidad de tales necesidades y declarando
como orieﬂtacién el anédlisis critico y una elaboracién teérico-practica
que opongan alternativas a las préacticas imperantes en la sociedad;

- Diversificando, desde la ampliacién conceptual del objeto de estudio o
desde la orientacién hacia ambitos de accién no tradicionales, el campo

de competencia de la profesién.

De ahikque, hasta ahora, puedan ubicarse casi todos los disefios curricu-
lares de comunicacién én referencia a esa demanda originaria de los me-
dios masivos, asi sea como rompimiento o reaccién a ella. Son todavia -
excepcionales los puntos de partida distintos de éste en la caracteriza-
cidén de las,necesidades sociales de comunicacidén y del curriculum respec-

tivo, limite que convendriadiscutir con mayor profundidad.

El hecho es que ante la enorme magnitud y compleja diversidad de los pro—
-blemas que aquejan a nuestras sociedades, la definicién institucional de

las necesidades comunicacionales que, en ese contexto, pueden y deben

abordar las espuelas y sus egyesados, requiere de estudios sistematicos y
detallados que orienten dindmicamente el disefio curricular. Sin embargo,
estos estudios'no sue1en realizarse, aparte de las razones de incompeten-
cia, porque implican momentos de definicién politica y de evaluacién de
gla congruencia entre lo declarado y lo puesto en préactica, lo que no

'siempre es posible arriesgar y que quizd pondria en entredicho la exis-
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tencia misma de la institucién. De ahi que muchas definiciones curricula
res aparentemente innovadoras respondan mas bien a la intuicidén o a la

estrategia ideoldgica que al andlisis riguroso.

3.2. Disefio curricular y practica educativa.

Entre las consecuencias que una concepcién estatica del disefio curricular
acarrea, quizi la principal sea su inoperabilidad, de donde surge una di-
cotomia‘ampliaménte extendida: uno es el curriculum oficial, explicito,
formal, y otro muy distinto el que orienta la préctica’educativa, lo que
se apbende y ensefia en realidad. Idealmente, el curriculum deberia ser
de_tél manera preciso, adecuado y compartido por autoridades académicas,
profesores y estudiantes, que su prcpia dinadmica coincidiera con la dinéa-
mica dg la institucidén y su interrelacién con el'entbrno éocial y profe-
sional. Pero lejos de esta coinéidencia ideal, las escuelasrde comunica-
cién funcionan generalmente en medio de la tensidn due’se esfab}ece entre

la declaracién explicita de objetivos y medios para alcanzarlos y lo que

se puede denominar el 'curriculum implicito", que en abierta contradic-
cién con el curriculum oficial, resuelve en la practica concreta los
problemas de la formacidén de comunicadores, por supuesto no siempre de

la manera mas -adecuada.

Aqui es donde puede encotrarse explicacién a la irresolubilidad de pro-
blemas académicos muy e*tendidos, como la inadecuacién de las metodolo-
gias, la insuficiencia de los recursos y la escasa formacidn de profeso--

res e investigadores en el nilmero y calidad requeridos.
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En cuanto al primer problema, el de la melodologia, considerese el si-
guiente planteamiento, referido a México, pero f&cilmente generalizable a

muchos otros paises latinoamericanos:

"Es evidente que en razén de los miltiples problemas.y - . .
carencias que confronta la educacién superior en nuestro’
pais, el nivel cientifico de los profesionistas..., su
conocimiento e informacién con respecto a los aconteci-
mientos de su tiempo y de su pais, su rigor y objetivi-
dad dejan mucho que desear y en infinidad de casos estén
patéticamente ausentes. (...) Sin embargo no todo es
atribuible a la falta de recursos materiales o a la defi
ciente organizacién de la enseiianza; los cuales llegan,
en no pocos casos, a ser adecuados (...) No obstante,
considerando la formacién profesional en su aspecto
gnoseolégico, la capac1dad de relacionar los conocimien
tos con la realidad del pais (cupac‘dad para . la genera-—
cién y utilizacién creativas del conocimiento), tiene
en el sistema educativo uno de sus p1nc1pa1es obotacu—
los." (6)

Tal obstaculo radlca en la metodologla eaucatlva, casi siempie ados ada

sin cuestionamiento al diseﬁo cufricular,’al menos en dos,aspectos funda—
mentales: primero, en cuénto a lé ”parcelizaciéﬁ del conocimientb".en'
asignaturas formales sin felaciéﬁ‘entre si,'proéeéimiento que dééintegra
la experiencia totalizadora de lo real; y segundo; por el predominio de

la "ensefianza' sobre el "aprendizaje", que limita la formacién a 1é:sim—
ple transmisidén unidireccional de informacién académica. "El estudiante
recibe contenidos,‘pero no los integra como conocimientos, ya que la falta
de contacto_coh'el objeto concreto imposibilita la critica en cuanto al
grado de correspondencia con los procesos objetivos y en cuanto a la efi-

cacia en la explicacidén de los mismosY (7)

Apenas en los (ltimos aflos han comenzado a experimentarse en algunas es-
cuelas nuevos disefios metodoldgicos que propicien el desarrollo de la ca-

pacidad critica de los estudiantes. la intesracidn del conocimisntn nanra
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qde se consfituya realmente como tal en ellos, yla practica de la ense-
flanza y el aprendizéje sobre la comunicacién a trayés de modelos y proce-~
sos gg,comunicacién,educativa. ‘De estas experiencias deberan reSultar
cénclusiones conceptualesy operativas quehabrén,de resolver muchas de las
‘dificultades'del disefio curricular, en tantovque se ubican, por definicidn

en una perspectiva dindmica y centrada en lo concreto. 18)

»Desde ese punto de vista, problemas como la insuficencia de‘recursos téc-
nicos y materiales, o la formacidn de personal docente capacitado, se re—
velan como secundariqs en cuanto que son abordables‘én un_ contexto méas am
plio, del cual pueden derivarse soluciones especificas,y més_integralés
que cuando se consideran como limitaciones aisladas.v Por ejemplo, la in-
vestigacién deja de ser una actividad especializada y reservada a pqstgrg
duados, para convertirse en una condicidn dgl aprendizaje critico e inte-
grado de todos los estudiantes, en un ejerciciq participativo y adaptable
a los recursos dlsponlbles. (9) Asi, la fénbvacién,metodolégica es un
factor prlmordlal en la transforma01on de la estructura educatlva que en
nuestro continente‘pretende formar a los comun1cadqre§ sociales tantas ve

ces descritos idealmente.

3.3 Disefio curricular y ejercicio profesional.

He menciOnado ya la pecesidad de que el curriculum, entendido dinamicamen
te, anticipe las condiciones en que los estudiantes enfrentarén el ejer-
cicio profesional futuro y prevealos requerlmlentos que esta prospectlva
impone a la formacién universitaria. Por supuestono se trata de unir ‘dos

momentos en el tiempo y simplemente proyectar el futuro sobre el presente,
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Sino de aprokimarlos dialécticaménte a través de un procéso flexible

pero sélidamente orientado. Esta es precisamente la funcién del perfil
del ProfeSiOnalQQue'debe”fundaméntér todo disefio curricular; No obstante
1os_considerablesvavaﬁces logrados en la formularién del Perfil del Comu=
nicador SOciai'Laﬁinaomeridand; (10) queda todavia mucho por clarificar,
éobre‘todo al interior de cada escuela. Sin pretender invadir este tema,
creo necesario recalcar suvimpOrtancia,'conceptual y prédtica,'en la rglg
- ¢idn que.guardan‘el curriculuh y el_ejeréiqio profesional de la éomuniqa~

cidn.

Hasta ahora, parece que la influencia de la préactica "profesional' de la

" comunicacién social (desempefiada por universitarios y "empiricos") sobre

- la formacidn en las universidades, ha sido, al menos en México, mucho ma-
yor que la’inversa. Es decir, 1os'comunicadorés‘SOCiales universitarios
han sido, en gran medlda, 1ncapaces de transformar lé préctioa profesio-
nal imperante en su supuesto campo. de competenc1a. (11) La constatacidn
de esta situacién reviste gravesvconsecuencias y es otro de los_puntos env
que la‘aplicaciéh de estﬂdios rigurosos es urgente.‘vSobre todo en el
periouism. ¥y en‘los medioé electrdnicos, que debian ser'el_campo ﬁnaturalﬁ
J de insercién prbfesional, la problematica es cada dia.més,cpmpleja
’para los egresados unlver51tarlos, y tiende a ensancharse la brecha en-
tre la formac1on re01b1da y la hecesarla para adaptarse al egerc1c1o tra=-

dicional de la comunicacidn social.

Se da entonces una tensién que llega a ser insostenible en casos extremos'
de crisis en el empleo, entre las escuelas, los egresados y los directi-
vos de las fuentes de trabaJo., Esta tensién revierte casi siempre en el

disefio curricular, 1 cual se le achacan 1nadecua01on,'1deallsmo, confu-
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sién y divorcio con las expectativas de los estudiantes y del mercado dev‘
trabajo. En buena parte, estas impugnaciones suelen tener razén; pero no
necesariamente son validas. Cuando un curriculum define en términos rea-
listas su orientacién hacia préacticas profesionales alternétiyas con fese
pecto a las tradicionales, es necesario evaluar sus resultadbs congruente
mente, es decir, cdn_referencia a las préctiéas innovadoras que aeberén
ir generando su propio espacio de desarrollo, independientemente de los
ya establecidos y sanciqnadqs para el ejercicio profesional. Lo lamenta-
ble es cuando se pretende, y explicitamente'asi sevplasma.en el curricu-
lum, la formacidn de, por ejemplo, redactores o repotefos y se constata
que tal formacién es tan deficiente_que-sélo»excepqionalmente algﬁn_eére_
sado es contfatado y tiene éxito profesional; o cuando el objetivofes for
mar cientificos sbciales y estos resultan ser incapaces de elaborar un

diagndstico elemental de cualquier situacién comunicativa.

Un analisis detalladq de las condiciones en que los egresad0s se incorpo-
‘ran al ejercicio profesiohal, y de las tendencias que la propia préactica
vé sefialando como‘decadentes, predominantes o emergentes, es Qna fuente
impreécindible de informacién que, én:el contextb de los valores asumidos
inStitucionalmente, deberia fundamentap el perfii del comunicador, y orieg

tar dindmicamente el disefio curricular.

_Pero, aﬁnvpartiendo de esa base, un curriculum universitario no deberia

estar sujeto por completo a la evolucidn, de cualquier manera incierta;

del mergado.de trabajo,ya que esto significaria réducir a la universidad»
a una mera instancia‘reproductora del sistema social y dejaria fuera su

misién_principal: la de renovar criticamente la cultura y transformar

las estructuras sociales que la sostienen y explican.
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De ahi aque ias demandas sociales, expresadas por lp_general.como-ﬁreSién
de los grupos hegeménicos, deban‘ser:analizadas criticamente como requisi
to previo a la detefminacién.delvperfil delipfofesionista'yel disefio cu—
rricular que adopte ia'univeréidad péra formar comunicadores sociales. ' No
serad facil, en ningin caso, ignorar esas presiones pero»en‘alguna medida
siempre‘podfén sér compeﬁsadas“por 1a decisidén de atender también y prio-
_ritariamehté;~las necesidaﬁés-pomunicacionales de los estratos que no tie:
ﬁenfcabacidéd de pfeéionar'a la universidad, esOs_estratos»mayoritarios
‘del poder econdémico, politico y Cultural. bDe cualquier manera, . €s obvia
lavresponsabiiidad_de fgndamentar la‘viabilidad del disefio y de éoﬁuni;
car a-estudiantés'& profesores las implicaciones que la opcién témadaV

tendra en el futuro ejercicio de la profesidn.

3.4 Disefio curricular y teoria de la comunicacidn.

Se ha afirmado que el Perfil del Egresado €s una definicidén en que conflg
yen una jerarquizacién de las necesidades.comunicacionales de la sociedad
susceptlbles de ser atendidas profesionalmente’y una estimaciép;de las
tendenc1as del mercado Ade trabago y que esfa coﬁfluencig, regulaaa_pOr
1os valores sustentados por la 1nst1tuc10n, fundamehta el diseﬁé'curri—
cular. De manera andloga, el currlculum se apoya tamblen en otra con—‘
fluencia, regulada por el mismo marco_ideolégieo—Valonal; 1a-de,una‘ca—
racterizacién del ejercicio profesional deseable 'y un cohjUnto sisteméi
tizado de postulados feéricos, confluencia'qhe define, a su vez, el
Objeto de la Carrera. Al analizér las condiciones a gue esta sujeto el
eJerc1c1o profes1onal actual Yy, el problema de conocimiento implicado.en

la préactica educatlva, he planteado ya algunos de los elementos de esta
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Gltima confluencia. Corresponde ahora entrar al terreno de la teoria y
su relacién con la definicién de "comunicacidén" que se supone implica en

todo curriculum.

Es ya 1ugar»¢omﬁn en los foros latinoamericanos sobre comuhicacién la“dé—
nuncia de la inadecuacién de los modelos tedricos impuestos Hesde fuera
para la éombrensién de nuestras realidades y posibilidades comunicaciona~-
les. Lo que no ha alcanzado consenso es la alternativa apropiada. El de-
bate ha sido amplisimo y parecen haberse ya agotado los elementos realmen
te innovadores al respecto. Lo que falta es articular. sistematica Yy pro
fundamente, esos elementos de conocimiento entre si, en el plano de la
elaboracién teérica; a la teoria con la practica de la investigacién, en
la dimensidén metodolégica; y al paradigma resultante con su ensefianza y
aprendizaje universitario y social. JesUs Martin Barbero ha argumentado,
una y-otra vez, las graves coﬁsecuencias de la “persistencia de la teoria
negada" (12) y Daniel Prieto Castillo no desaprovecha oportunidad para
élertarnos contra el '"teoricismo" (13). Seria conveniente asumir, de una

vez por todas, criticamente, sus argumentos. Por ejemplo:

""Se hace necesario sacar la problematica tanto de las limita-
ciones formales que le impone el esquema cibernéthico-lingiiis
tico, como de la estrechez a que le ha conducido cierto anéa-
lisis polltlco en la teoria y en las posibilidades de 1nter—
vencién sobre el proceso. Porque tanto un esquema como el
otro se han vuelto ineficaces para dar cuenta del espesor y
la complejidad de los fendmenos. Y para ello es necesario
seguir de cerca el acontecimiento pero también el desarrollo.
actual de las ciencias humanas, de la antropologia y la so-
ciologia de la cultura, de la semiologia y el psicoanilisis.
Necesitamos una revisién critica de los fundamentos: y -una
ampliacidén del campo de los 'objetos',"

para. hacer espacio al estudio de la contradiccién, escribe insistentemente
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Jesis Martin (14). Y sin embargo, la ruptura con los modelos denunciados
no se ha acabado de realizar. Més bien ha hecho caer en el "teoficismoﬁ
que, segin Daniel Prieto,

"forma gente absolutamente indtil, no sélo para enfrentar

problemas précticos de elaborapiénAde_mensajes,-sino para

enfrentar problemas de resolucién de situaciones de comu-

nicacién, porque justamente por el lado del teoricismo lo

que se hace es brindar una gran cantidad de informacién:

en cuanto a teoria,de_los prpblemasﬁsociales,_y prescindir

de la capacidad para resolver situaciones de comunicacién'. {15
Ante esta situacién, endémica y extendida por todo €l continente, ante'el
desfase de la dimensién'téérico—metodoléti¢a con respééto a las practicas

sociales, a la investigacién y a la ensefianza de la comunicacidn, cabria

recuperar al menos otras tres propuestas:

Primero, la que ha planteado tan claramente Antonio Pasquali y que nos
previene contra la confusa identificacién'de la comunicacién con los
"medios masivos" (16), distincién que, entre otros, asume Josep Rota al
. . . S AT SRS N . . :
proponer seis niveles "en el proceso, el estudio y la practica de la
comunicacién en la sociedad“ij Ta" comunicacién intrapersonal, interperso-
nal, organizaciédn, institucional, colectiva e intercultural, para llegar
a la conciusién de que:
"Ademés de la preparaciénjdg‘profesionistas en el nivel de la
vcomunicacién_colectiva;,Que hasta ahoraha dominado la preocupz
cién de las universidades latinoamericanas, deben desarrollar-
se también programas‘de‘eStu@iovyvarmacién en log otros ¢inco
niveles..." (17) cada uno con su propia elaboracién tedrico-
metodolégica. ' g '
En segundo lugar, conviene fomentar el desarrollo y aplicacién de modelos .
wpraxeolégicos" (referidos a la praxis) quejxma~MénueliMartin Serranpf
permiten. asumir las condiciones de "histbribidéd" a nivel material y de

"contradiccidn' a nivel formal que caracterizan el estudio de la comuni-
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cacién social. Estos modelos serian los mAs adecuados por ser simulténea
mente tedricos y operativos, es decir, por representar isomérficamente el
~conocimiento sobre el sistema objeto de estudio y el funcionamiento real -

- de ese mismo sistema. (18)

Y en terceb_término,”desterrar‘el "auotritarismo intelectual' que, dogma-
ticamente, limita el aprendizaje tedérico en algunas escuelas de comunica-

cidén, ante lo cual Pablo Casares sostiene que; -

"Hace falta sistematizar y clarificar las distintas opciones
politicas y las correspondlentes manifestaciones en las
teorias de la comunicacidén. No se trata de hacer una cla--.
sificacién mecénica en la cual encasillar las distintas
concepciones de la comunicacidén social; se trata de la cons-
truccién de un instrumento tedrico dinamico que permita una
mayor compren51on de los procesos. de 1nvest1ga01on de la
comunicacién, y una preparacién més rigurosa de los futuros
investigadores; que pos sibilite la opcidn politica libre,
con conocimiento de causa y de alternativas, en funcién de
comprender para transformar la realidad de los medios de
comunicacién social; se trata de la construccién de un ins-
trumento teérico dindmico que permita una mayor compren81on
de los procesos de 1nvest1ga01on ‘de la comunicacidn, y una
preparacidén mas rlgurosa de los’ futuros investigadores; que
“posibilite la opcidn politica libre, con conocimiento de
causa y de alternatlvas, en funcién de comprender para trans
formar la realidad de los medios de comunicacidn soc1al y, en
altima 1nstan01a, la realldad social, politica y econdmica
del pais." (19)

Trabajar en el frente de la teoria ha sido siempre muy dificil en Améri-

ca Latina, y el campo de la comunicacidén no es una excepcién. Sin embar

_go, son notables IOS’avances que en este émbito han aportado investigado-

'res latlnoamerlcanos al debate mundlal hecho reconoc1do por la UNESCO en.
el llamado "Informe Mc. Brlde" (20), Todos estos avances deberan ser‘as1—
‘milados, légica y practlcamente por las escuelas de comunlca01on ya que;
de ahi, més‘qpe de ninguna otpa‘ fuentg, deberén surgir_Losvfundgmehtos

de la definicidén del "objeto de la carréra”,  de»aquelio,_ambiguamente
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i K .
llamado "comunicacién" que ensefia y se aprende en las universidades para

ser practicado profesionalmente en la sociedad.

3.5 Diseflo curricular y sujetos de la formacidn.

. Un Gltimo aspecto que trataré sobre la miltiple y compleja articulacién

dindmica que determina el sentido y las caracteristicas de un disefio cu-
rricular es el que lo relaciona con los sujetos, individuales y sociales,
que lo actualizan en la vida concreta y para quienes se instituye. Mas

alla de todo-objetivauxmhdtual, operativo o formal; de toda opciénbvalo

ral, intelectual o ideolégica;_de'todaiactiVidad técnica, préctica o teéri

ca, de toda‘sistematizacién‘conceptual y de toda alternativa al autorita-

rismo, la dispersién o la anarquia; estd un conjunto de seres humanos vi-

viendo una experiencia universitaria e interactuando con el curriculum.

Cuando se trata de comunicacién, sea en el plano epistemolégico, tebérico- .

metodoldgico, de la investigacidén o de la practica, es ineludible recono-
cer, en principio, que no se trata con objetos sino con sujetos, y esto
es fundamental para dimensionar %é&tnicamente toda actividad al respecto.

Cuando el trabajo es disefiar los procesos de comunicacién educativa a

través de los cuales se formarén comunicadores, la exigencia se manifies-

ta doblemente: en cuanto al contenidd de la formacidén y con respecto a la

forma de desarrollarse.

La educacién es, en Gltimo término, un proceso de apropiacidén del conoci-

miento y, como lo ha expresado Paulo Freire, "conocer es tarea de sujetos

no de objetos. Es como sujeto, y solamente en cuanto sujeto, que el hom-

bre puede realmente conocer'. (21)
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De esta concepcidén, y de toda la filosofia_éducativa que expresa y que no
repetiré aqui, surge la primera y fundamental condicién para el estableci
miento y préctica de un curriculum dindmico de comunicacidén: la participa

cién activa y comprometida del estudiante en el proceso de su aprendizaje,

Por una parte; ningin disefio curricular tiene sentido’si maestros y alum-
knos‘no compéftén-sus postuladps y no haqén'perios sus definicionés y objg
tiyos. Es.eh-esta-apfopiacién en ddndé se sustenta la dinémicé del curri
éulum ¥y su efectividad»sociél.. Pero para ello hay dos'condiéiohes: pri-
mero, que el'diseﬁo se elabore comé un éjeréicio dinamico de'participaéién
en si mismo, Qué-sea producto dg la reflexién de aquellos cuya carrera
orientéré, y segundo, que provea lqs espacios para que esa pérticipaqién
se operacionalice y actualice pérmanentemente, es decir, que el curricu—
lum propicie la transformacién de su estructura como parte integral de.los'

propios pfocesos formativos.

Y no se trafa de responder a caprichos, ignorancias o interese§,particula
res, sino de bonerlos en evidencia y de supeditarlos a metas sugeriores‘y
comunes. ‘Porque nada garantiza que esos caprichos, ignoranciasg o ihtere~~'
sés no provengan de los'profesores o de los .expertos en disefio cubriculér;
mas que de los estudianteé; Y aun asi, la participacién fesponsable es
altamente eduéativa, No se supone que los estudiantes sean los ﬂnicos due'

deban aprender... .

Tampoco se trata de someter las decisiones fundamentales de la institu-
cién al voto mayoritario, sino de involucrar a todos los participantes en
el proceso de anélisis, formulacidén y deliberacidn previo a la toma de’

decisiones, abriendo oportunidades para conocer y expérimentar 1o que se
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ignora y para encontrar las contradicciones, enfrentarlas, y aportar a

los demas el fruto de 1lo aprendido.

Por_ﬁltimo; no se trata de trabajar de la manera més cémoda al interior de.
la universidad,-ginp de'bus¢af la verdad,.la va;idez y_la:coherencia vi-
tal de lo que se hace, envﬁn ejercicio cientifico; critico y creativo_dél'
pfocesq de.comunicacién educativa que da sustancia é la formacidn profe;
sional; De aqui surge y aqui confluye la necesaria dinadmica del disefio
.curricular que'he venido argumentando,ardqamente_en estas paginas; y que

procedo ahora a sintetizar.

4.- APUNTES PARA UN MODELO DINAMICO DE DISENO CURRICULAR

La realidad latinoamericana, constituida por una complejisima red de préc-
ticas socio—cuitprales, interdeterminaciOneé ehfre esas practicas, e ihfeg'
pretaciones diversas ae su significacién en lucha por la hegemonia, es a

la vez contexto y contenido de la actividad educativa de nuestras institu-
éiones. Esa insercién de la universidad en la sociedad y las condici@nes
en que los sujetoé provenientes de ella dedican energia, tiempo y recur-
sos a la formacidén para incidir profesionalmehte sobre un aspecto de 1la
vida colectiva: la comunicacidén y sus diversas manifestaciones, ubica a

la universidad ¢§mo un espacio privilegiado de transformacidn y feﬁo?aéién
qultural. Pero ese privilégio es s6lo una posibilidad en tanto‘la-uni-
versidadﬂy sﬁs miembros né se asuman a si mismos como sujetos_a ﬁngnsfof-"
“macién: el disefio curricﬁlar.expresa y concreta los limites y el Seﬂtido

de esa posibilidad.
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Por ello una concepcién dinamica del curriculﬁm implica, a la vez Que
una anticipacién Qel futgro deseable, un reéonocimiento sistematico de
las determinaciones como puntos devpartida;' Para llqgar a las realiza-
ciones, las necesidades yﬁaspiraciones deben correspondérse con las pdsi
bilidades, y esa correspondencia conspituir el marco del proceso educa-

tivo.

Dekahi’due>si e1 objeto de la carrera,és i&‘comunicacién,‘el sujeto del
curriculum es lé escuela y sus integrantes; SQn_ellos quienes abordaréan
el estudio del objeto dentro de un rango‘dgfinido de posibilidédes, de
condiciones de viabilidad del proyecto académiQquue no dependen nada mas

de lo que se pretende hacer, sino de quién ‘lo pretende y desde dénde.

Entonces, fundamehtar un curriéuium sélo -en los récursos,,en un enifoque
de moda, en la experiencia dé otfé escuéla, en'algﬁna teoria o en déman—
das del mercado profesional como respuesta "objetiva' a la definiciénvdel -
objeto de la carrera QUe se haya adoptado, es fundamentar falsamente, como
también lo seria basarse sélo en la utopia, cohformista‘o revolucionaria,

que la voluntad de participacién inventase al margen de la realidad.

Siendd sujeto del curriculum, la institucién orienta su dindmica por las
definiciones que formula‘y que pfactica como instancia formativa. Péro

si en ese diseﬁo, formulacién y préactica, no asume responsabilidad-por las
consecuencias de su definicién y no:reincorpora permanentemente a su_pfo~’
yecto las. transformaciones .que genera y las que le son impuestas por ia
misma sociedad, ese diseﬁo enajena'ai SUJeFo de‘su_realidgd v lavfbrha-'

cién que propone pierde su sentido, o al menos su sgntido‘universitario.
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En términos piagetianos, la dinamica de un diséﬁo curricular tendria
_ciebta analogia con la equilibracién de estructuras cognitivas que cons-—
tituye ia infeligencia, Sistema dé transfqrmaciones ai.fin, la inteli;
gencia es un estado dé‘eqﬁilibrio mévil que permite al sujeto la adapta-—
cidn continua a la vida, y guia su desarrollb a través de la dialéctica
de la "asimilacién' y la “acomodacién", ‘de la acqién de‘transformarsé y la

_acéién de transformar. (22)

Concretamente, esta analogia por la cual se concibe el disefio curricular

de comunicacién como una estructura dindmica, lleva a la construccidn de

.un modelo en el éual'la delimitacién del Objeto e la Carrera y la defini-:

¢ién del Perfil del Comunicador, ambos elaborados en relacién con el

Marco Valoral adoptado por la institucién; son 1dselénentos ¢laves del

Disefio Curricular que, a su vez,bfundamentavla practica formativa. Pa-
ra la delimitacién del Objeto de la Carrera las claves son la Teoria de

la Comunicacidén y la caracterizacién de las Practicas Profesionales desea

bles; para el Perfil dgl Comunicador, a su vez, ias NeceéidﬁdeS’Sociales 
.de Comunicacién a étender prioritariamente, y»las condiciones del.Mefcado 
Profekidnéi. Sobré estas bases el curriculum define objetivos, planeé y
pfdgramas, ﬁetodologia y criterios de evaluacién, cuya Préctica requiere
‘ia adminisﬁraciéﬁ de recursos huhanos,'técniccs,,académiéos,,financieroé,
béliticds; materiales,‘cﬁlturales y pedagégicoé. Finélmente, del éﬁe—
cua&d’eduilibrio_y aprovéchamiento de todos éétos recursos depéndeﬁ iés'
resultadoé”concrétoé dei»proyecto, expreéadq‘como.capacidgd de ia'insti—
tucién y sus egrésados_paré incidir efecﬁivémentefen:lévtrgnSformaciéﬁ‘
criticé dé_las prégticas_comunicaéidnales de la éobiedéd, pqnto‘eh éilgual

el circulo se cierra.
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5. CONCLUSIONES.

Estos apuntes para 1a construccién de un modelo dinadmico de disefio curri-
cular de comunicaéién son sb6lo eso: apuntes, que propongo a la con51dera—
cidn qonceptual, pero que 1mpllcan dos 1mportantes re1a01ones con nuestro
tnabajd cotidiano. .Lavprimera cuest:onaila utllldad del modelo, cons1de;
rando las difiéuLtadés, e incluso imposibllldad en algunos casés, de rea—f
lizar en la pféctica‘estudios sitehéticos sobre muchos de los aspectos igi
volﬁcrados en el disefio curricular. La segunda implicacién_tiene qﬁe ver
con la propia’formacién:de>QUién¢s son responsables de las instituciones,
ya que, cdmo ha quedado sugerido atras, supone.un desplazamiento metodold
gico y a través de &1, gnoseolégico, que modifica radicalmente las rela-
ciones alumnos—maestros—autoridades. Trasladar el énfasis de la ensefian-—
za al aprendizaje, de la informacidn a-la‘investigacién,’dé la.repeticién
a la teorizacién,'de 1la competencia individualista a la colaboracién soli-
daria y ‘de los eJercicios.mecénic;s a la préctica creativa, implica romper
un esquema tradlclonal que puede no querer romperse O, éﬁn deseéndol§; no
poder hacerse por cualquelr razon.v Enseﬁar y aprender la comunlcac1on en:
la COmunicacién,’entendiendo la comunlca01on en su sentldo participativd
y horlzontal implica uné transformacién radical_dg la institucién yvprig
c1palmente, de sus m1embros, de la misma manera que el éutofitarismoven
la,comunlcac1on 1mpone congruen01a entre la teorla y la practlca academl—
cé. Eﬁ Gltimo término el planteamlento de cualqu1er problema de comunlcg
cién remite, més alla de lo técnico yvlo.teprlcp, a la dlmension de lo éti

co.

.Y desde esta perspectiva, el debate sobre disefio curricular en comunica«
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cién podria recoger, entre otras propuestas, una de las conclusiones del

Diagnéstico sobre la Ensefianza de la Comunicacién en México, elaborado

por el CONEICC en 1981:

"El campo de la comunlca01on alternatlva ‘es apenas con31dera—
‘do por tres universidades y su enfoque sobre ésta es princi-
palmente tedrico y de redu01da.1mportan01a, en comparacion
con otros contenldos. Desde esta Optica las universidades
no ‘estén sino reprodu01endo el orden dominante, dejando en
el_alumno,_muy,probablemente,la sensacién de permanencia y
naturalizacién de los medios y de los sistemas conocidos y
vigentes. un nuevo enfoque no solamente intentaria "desna-
turalizar" la permanencia de los medios actuales sino inclu
so despertar y excitar la imaginacién del alumno por la bis
queda, desarrollo y manejo de medios y formas de expresién
dlferpntes, ‘sobre todo las alternativas a los vigentes, como
camino a la democracia comunicacional." (23)
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Los diagnésticos presentados por CIESPAL en 1963 y 1975 reflejan
conclusiones ain vigentes en torno a los curricula latinoamerica-
nos de comunicacidén: falta de instrumentos técnicos, :problemas ad
ministrativos, deficiencias en el cuerpo docente, relacién teorla-
practica, ausencia de 1a definicidén del perfil profesional, escasa
atencién a las. realidades culturales y politicas nacionales, des-
vinculacién de la 1nvest1gac10n con la ensenanza etc.

LUNA, CARLOS EDUARDO. El curriculo y su 'teldn de fondo" en las ca -
rreras de comunicacién. Ponencia presentada en el Encuentro CONEICC'.
82, Monterrey, N.L., abril de 1982.

.Raymond Nixon enlista 44 escuelas de,comunicacién en América Latina

en 1960, 81 en 1970 y 163 en 1980. La tendencia a que estas cifras
sigan aumentando parece irrefrenable. (Cfr. NIXON, RAYMOND. Educat-
tion for Journalism in Latin America: a report of progress. Minneso=-

ta Journalism Center, Mineapolis, march 1981, publicado en espafiol

por Chasqui, No. 2, segunda época, CIESPAL, Quito, enero-marzo, pp.
13—19) ' ' ' S

"Nos queda por ‘delante un enorme esfuerzo de-profesionalizacién.
S6lo a través de &l podremos aportar algunas soluciones a las nece-
sidades sociales. Si olvidamos que la tarea de un comunicador es
aportar soluciones comunicacionales, corremos el riesgo de conver-
tir a nuestras escuelas en espejismos mas o menos espectaculares Y

todo el mundo sabe que un espejismo, por. v1stoso y colorido que resulte’

no deja de ser un espejismo,es decir, no deJa de ser ‘un fantasma de
la realidad. Y todo el mundo sabe también que con la ayuda de fantas
mas d1f1c11mente se pueden satisfacér necesidades sociales." (PRIETO
CASTILLO DANIEL: Las escuelas de comunicacién ante. 1as,neces1dades
sociales. ' Ponencia presentada en el 1I Foro de Comunicacién, UNIVA,
Guadalajara, Jal. Julio de 1982.

LUNA, CARLOS EDUARDO. op cit.

ROJAS, ALBERTO. La Formacién y el Ejercicio Profesional de los
recursos humanos de la comunicacién social en México. (manuscrito
inédito). R '

ROJAS, ALBERTO, op cit.

Analicense, por ejemplo,-las experiencias descritas en: El Proyecto
Académico de la Universidad Autdénoma Metropolitana-Xochimilco.

UAM-X, México, junio de 1982. Y en: CORRALES DIAZ, CARLOS. El Area

de intggraciéh\de la Escuela de Ciencias de la Comunicacién del ITESO.

Ponencia presentada en el Encuentro CONEICC '82, Monterrey, N.L.,

abril de 1982.
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el

(9) Cfr.Conclusiones del primer Encuentro Latinocamericano de Facultades
de Comunicacién Social, Area de Investigacidn. (en: Scentla et praxis,

revista de la,Universidad de Lima No;‘14 agosto de 1979 p-89).

(10) Cfr. Informe Flnal del Segundo Encuentro Latlnoamerlcano de. Facul~
: " tades de Comuriicacidén Social, - Area de Forma01on Profe51onal '
‘(mlmeo Universidad de Lima, 1980) ‘

11y BALDIVIA JOSE ¢t al. La Formacién de los Periodistas en América
- Latina, Mex1co, Chile, Costa Rica. CEESTEM/Nueva ;nagen México
1981, p. 17 :

(12)  MART.N BARBERO JESUS. Comunlca01on masiva: discurso y poder.
CIESPAL, Qulto, 1978 o Retos a la Investigacién.. de comunicacién en’
‘América Latina. en; Memorias de la Semana Internacional de la Co-
municacién, Pontificia Un1vers1dad Javerlana, Serle de Cuadernos
No. 29, 1981 pp 265-279.

(13) PRIETO CAS TILLO DANIEL. Sobre la Teoria y el Teoricismo en Comuni-
ca01on. Ponen01a presntada eneliEncuentro CONEICC'82, Monterrey,
N.L. abril de 1982; o Teoria y Practica de la formacién profesxonal._
En CHASQUI No.-2,'segunda época, CIESPAL QUltO, enero-marzo de -
-.1982, pp-. 30—38.- S . , ,

(14) MARTIN BARBERO JESUS Comunlcac1on Masiva... Op. cit. p. 39.

(15) .PRIETO CASTILLO, DANIEL Teoria y Practlca... op. cit, p. 32;

(18) PASQUALI ANTONIO Comprender la Comun1cac1on. monte Av11a,
Caracas, 1978.A

(17) ROTA, JOSEP Hacia un nuevo perfll del comunicador social latlnoame—"
ricano. Ponenc1a presentada en el II Encuentro Latinoamericano. de-
Facultades de Comunlca01on Soc1al Lima Perq, nov1embre de 1980.

(18) VARTT‘ “:?RANO MANUEL. Perspectivas que ofrecen los nuevos modelos
- . de 1nvest{ga01on para las ciencias sociales. En.revista Espafiola
de Investigaciones Sociolégicas, CIS, Madrid, No. 3* Jullo—septlem- )
bre de 1978 » : '

(19) CASARES, PABLO. Investigacién, Docencia y Autoritarismo. Ponencia
: presentada en el Encuentro CONEICC '82, Monterrey, ‘N.L., abril de o
1982. . e .

(20) McBRIDE SEAN et. al: ‘Un Solo Mundo, Voces Multlples. Comunlcaclon
| - e informacidén en Nuestro Tiempo. UNESCO/F.C.E., Paris/México;1980,
p. 397.
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(21) FREIRE, PAULO. ¢Extensién o Comunicacidén? La concientizécién en-el
medio rural. Siglo XXI, México, 1973.

(22) PIAGET, JEAN, Psicologia de la Inteligencia. Psiqué, Buenos Aires,.
1971.

(23) SOLIS, BEATRIZ gt; al. Diagnéstico sobre la Enseflanza de la_Comunicét
cién en México. Comité de Asuntos Académicos del CONEICC, Noviembre
de 1981. ' ’ :
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