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miento, para determinar $ existen diferencias al respecto entre
hombres y mujeres y cémo éstas apoyan u obstaculizan lo que la escue-
la espera de cllos(as),

Antecedentes

Este andlisis es parte de una investigacién mds amplia, cuyos pri-
meros resultados fueron reportados en Bedolls, P er al |, 1993, articu-
lo que da cuenta de las formas y niveles raxonémicos con los cuales la
maestra de quimica hace preguntas a sus estudiantes en el aula y cdmo
al analizardos podemos detectar que existen diferencias debidas al géne-
ro, tanto del inquisidor como de la persona que responde. Esta aproxi-
macién se hizo desde una perspectiva cognitiva escolar. En o caso de
este nuevo andlisis se parte de una perspectiva mds psicolégica, ya que
implica aspectos de la personalidad como las emociones y los senti-
mientos,

Se trabajd a partir de la estancia durante un afio escolar en una
escuela mixra, catalogada por la UNAM y la SEP como una institucién
de "excelencia” por su alto nivel académico, en un grupo de quinto

de bachillerato con 39 estudiantes, diecinueve mujeres y veinte
cuyos padres y madres, en su gran mayoria, son jonis-
tas que ejercen su carrera, lo que permitic suponer que existe una valo-
racién equitativa en cuanto a los papeles asignados a hombres y
mujeres. Se selecciond este grado escolar porque es ¢ dltimo afio en
que of estudiante estd integrado con sus grupos de referencia, ya que
para ol siguiente ciclo tiene que elegir entre las diferentes dreas disci-
plinarias para su entrada a la universidad y la iniciacién de su carrera
profesional. Es, por tanto, un afio de toma de decisiones, de temores y
expectativas en relacién con su furuto como persona.

Metodologia

~ El levantamicento de datos se realizé medi -d
#ula en la mareria de Etica; entrevistas con ciertos estudiantes selecci
pados a partir de los acontecimientos ocurridos en o auls; revisi
deau&umuimmaymmmwml "‘m‘h
e e TR S de atencibn; écnicas
grupales para confrontar significaciones y subjetividades, y,
5 autobi Durante ¢ andlisis de los datos se triangularon los
ateriales de trabajo (observaciones, entrevistas, relatorias de fas técni-
8 grupales, calificaciones, trabajos, exdmenes y trayectoria académica
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o récords escolares) para obtener mayor informacién respecto de los
ejes de andlisis seleccionados,

Ejes de analisis

A partir de los materiales recabados y de las observaciones realiza-
das, se retomaron las formas de expresion de hombres y mujeres, En un
primer andlisis se construyeron dos ejes: expresiones verbales y escritas,
de las cuales se hicicron ramificaciones especificas para explicar con
base en cllas los comportamientos que permitirian determinar fas
consistencias y diferencias intra ¢ inter género,

En el segundo andlisis, mds acucioso, sobre las formas de expresidn,
se revisd de dénde provienen las manifestaciones, es decir, si esuin
determinadas por aspecros académicos o por experiencias personales.
Lo académico es la respuesta al medio, derivada de la demanda insti-
tucional —norma por cumplic— y aplicable a partir de la construccidn
de conocimientos o de la repeticién de informacién. En lo personal, la

actuacién puede ser desde ¢l yo —expresidn de sentimientos— o desde
la relacién con los otros —respuestas que manifiestan amor, envidia,
competencia © compaferismo.

Cada una de las formas de manifestacidon, académica o personal, se
puede expresar de manera verbal o escrita, con particularidades que
permiten inferir cierras formas de la ;

La ion verbal estd referida a dos grandes dreas; una, ¢l conte-
nido de la materia y las relaciones afectivas. El drea del contenido es
entendida como aquellos aspectos formales del programa de estudio,
de los libros de texeo, de los materiales propuestos por el o la docente
y de los discursos relacionados directamente con la materia que se estd
aprendiendo. El 4rea de la relacidn afecriva se refiere a los vinculos esta-
blecidos con las demds personas, en los cuales existen acciones y reac-
ciones que determinan posiciones y estados de dnimo en relacién con
los hechos cotidianos del devenir escolar y que estin determinados por
deseos, expectativas e intersubjetividades, La relacién puede ser de dos
tipos: con los atras, docentes y estudiantes, y consige misme,

La expresidn escrita s manifiesta en el trabajo cotidiano del aula:

exdmenes, tareas y apuntes en los cuadernos; también en los “recaditos”
y las agendas, caracreristicas de hibitos y conductas de esea etapa de
desarrollo. Estas expresiones pueden ser estructuradas y no estructura-
das: las primeras obedecen a una demanda de evaluacion institucional,
las segundas son instrumentos personales para cumplir con lo requeri-
do que no precisan su presentacién ante las autoridades, por lo que son
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Las pocas mujeres que intervinieron limitan sus expresiones a
aspectos relacionados con lo que les gustd o las hizo “vibrar por den-
ro", sin argumentar las razones o referencias de sus propios senti-
mientos. Estas escenas nos ilustran of planteamiento de Sampson
(1978) sobre la frecuente aceptacién del estercotipo de pensamiento
femenino cargado de emocién, intuitivo o personalizado, lo que ha
contribuido a una devaloracién de las capacidades cognitivas de las
mujeres y su poca contribucion 2 una cultura basada en la racionalidad
y la objetividad.

Los argumentos de los varones presentan justificaciones racionales
inmediatas, en las cuales hay una relacién con el contenido de la mate-
ria, el lenguaje empleado por o autor del libro y una sintesis analitica
en su propio discurso.

La insercién de los individuos en un periodo de formacién, en la
estructura curricular de segundo de bachilleraro, requicre de dos trans-
formaciones fundamentales de la socializacidn afectiva: los sentimien-
tos referidos a ideales impucstos por la institucion, lo que determina
dejar explicita una respuesta académica y coherente, o referidos a los
ideales subjetivos del deber. el querer y el sentir ser, que se caracrerizan
en esencia por e papel social impuesto a hombres o mujeres y que
conlleva a que en una manifestacién social ante el grupo las respuestas
sean parciales y hasta aparentemente incoherentes. Esto confirma lo
~que s¢ ha encontrado en otras investigaciones (Field Y., McVicker,
1986 y Stanworth, 1988): en los acontecimientos diarios del aula las
-mujeres por lo general sienten que no se presta atencidn a sus argu-
Mentos, aun estén seguras de que lo que tienen que decir es
Jdmportante, y son muy sensibles a detalles de las expresiones de sus

pmpaficros que las desmotivan a continuar con una linea de pensa-

iento, La escala de valores sociales desempefia una funcién impor-
nte, ya que determina que las respuestas estén diferenciadas por las
pn&ixdequkmlsexpmm.yhm:ddndclu
Mismas responda a patrones estereotipados de lo que es la masculini-
L E)lrh&minidad. :
L El equilibrio entre los aspectos cognitivos y afectivos se presenta en
8Eas ¥ que, por ser espontineas, requicren de una toma de conciencia,
fique no sea necesariamente explicita para los individuos: pasar de
estado aparentemente inconsa 'm,munwmwnbﬂtg‘nidﬂ' y
I estado de conciencia suscitado por las regulaciones de las ex
Bstas manifestaciones se dan en ausencia de presién y recursos
mos de ayuda, ya que no se puede predecir la reaccidn ante un
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no encuentran la respucsta. Las mujeres pretenden complacer a la
maestra y cumplic con las reglas disciplinarias. No importa 01 la
respuesta estd argumentada, lo importante es citar el libro, porque
supuestamente “asl es como mds le gusta 3 la maestra”. No se da una
explicacién de cdmo conoclan las expecrativas de la docente. En las
entrevistas profundas se llegé a una reconstruccidn de eventos pasados,

ue daban (ndices de ambos fendmenos, y que ante regularidades coti-
lan.u' y regulaciones intelectuales y afectivas, los aspectos que apa-
fentemente son INTWTIVOS ¥ que aparecen comeo una iluminacién men-
tal, o serendipity, son resultados de situaciones cotidianas que por
narurales ¥ constantes, no s registran conscientemente, v sdlo ante la
necesidad de adaprarse y responder a una exigencia de aprendizaje, que
requiere de habilidades de supervivencia, se llega 3 una roma de
conciencia, Se ajusta el conocimiento, no necesiriamente académico,
pero sf cotidiano y significativo, que ha sido registrado en el transeur-
so diario y que va mis alld de la comprensién de concepros denomina-
dos escolares, y que obedece 2 la relacién cotidiana entablada con los
mareriales y con la maestra,

Asimismo, reconstruir la escena en trabajos con pequefios grupos
de estudiantes permitié la toma de conciencia de los papeles de
hombres y mujeres ¥ sus grados de responsabilidad en la tarea. Esto
abrié la posibilidad de establecer el problema del grado de conciencia
desplegado en el proceso de conceprualizacién, de los papeles desem-
pefados por hombres y mujeres. La conciencia final de las acciones, ¢
por qué las mujeres son las secretarias y los hombres deambulan en el
espacio, abrié la posibilidad de explicitar el grado de las costumbres, los
significados y las valoraciones que adquicren en una sociedad los
papeles preestablecidos de las acciones y actitudes de hombres y
mujeres.

En resumen, el mecanismo de conocimiento socioescolar se
encuentra en todas estas dreas y niveles de las relaciones humanas,
come un proceso de deconstruccidn y reconstruccidn de concepruali-
zaciones que van mds alld de los procesos de ensefianza-aprendizaje, en
donde las representaciones y significaciones de los diferentes planos, la
posicién que se tiene al ser estudiante, hombre 0 mujer son reproduc-
‘Gones o resistencias a lo que socialmente se espera de una persona.

,’.ﬁmmﬂonu a partir de relaciones interpersonales

Cuando la maestra de Erica dirige a los estudiantes preguntas sobre
el contrato civil matrimonial y la pareja, o presenta temas que son muy
olémicos, como la poligamia o el incesto, a diferencia de otros pi-
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preguntar: ";Como llegir a conocerme?™. La maestra pone su
en la boca en actitud pensativa. Marcela parece relajarse; detiene
sus balanceos y extiende sus brazos al costado del cuerpo. La maestra
empicza a aconsejarle: “Por las noches medita sobre lo que hiciste
durante ¢l dia". En ese momento se acerca un grupo de compafieros
(tres hombres y dos mujeres). Inmediatamente Marcela retoma la acri-
tud corporal de balanceo giratorio con las manos arrds. La presencia de
sus compafieros rompe ¢l ambiente que ella esperaba y desvia la plii-
ca hacia un contenido académico, socialmente establecido y esperado
en una relacidn formal maestra-alumna: ";Cudl de los fildsofos que
menciond es su favorito?” La maestra, desconcertada, be conresta: “Me
estds sacando de onda”, No se percata del conflicto afectivo de Marcela,
a quien le fue muy dificl formular una pregunta que considera Intima.
En entrevista a un varén que durante las clases y fuera de ellas
intenta relacionarse con la maestra, se le pregunta si la temitica de la
clase no le suscita cuestionamientos respecto a su vida personal, a lo
cual responde: “Si, me confirma y apoya en las cosas que creo”. Tor el
contrario, las respuestas de cinco mujeres reflejan contradicciones entre
las reglas sociales, lo que creen y lo que sienten, por ejemplo: “Me hago
bolas™, “Hay cosas que parecen no tan malas”, "Una cosa es lo que
.~ dicen los libros y otra lo que te ensefian en casa”.
Las contradicciones entre ¢l marerial escolar socialmente reconoci-
'~ do y autorizado y lo familiar o socialmente establecido generan conflic-
tos afectivos en las estudiantes. Esta situacion requiere compensaciones
‘mediante recursos de negacién de lo aprendido en el hogar o lo discu-
tido en e aula, y uns resistencia a que lo considerado Intimo sea com-
partido con los compafieros. Esta negacién no es un acto voluntario, es
un hecho im desde fuera, por los mismos compafieros, las reglas
sociales ylo familiares y, al mismo tiempo, por lo novedoso del apren-
dizaje. Estas situaciones requicren de referenciales ampliados y de una
toma de conciencia de que el conflicto rebasa el imbito de lo personal
e intimo, que éste anida en la mente y los sentimientos de todos los
Compafieros y no ha sido explicito por mzones de vergiienza, pena o
a de integracidn entre la informacién escolar y las normas sociales.
Mientras mds simples son las acciones y los contenidos, menos conflic-
105 provocan. Las oposiciones provienen de obsticulos o perturba-
Glones de fuentes externas, que demandan involucrarse como personas
0 el aprendizaje.
Al remitirnos a aspectos concreros y materiales, no sélo en el plano
las estructuras mentales y afectivas, encontramos contradicciones

Muy claras en las expresiones escritas en los cuadernos de notas y en el
Bultado de los exdmenes de los estudiantes.
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Comumicar mds alld de Las palabras G. Delgad,

Asimismo se¢ retoman algunos ejemplos de las alumnas que copran
exactamente de |a pizarma, woman notas del discurso de la maestra y de-
nen pdrrafos fichados de los libros.

Aosara,  En me caso reflaxiong sabee muchas cosas de mi vida. Por ejemplo.

me di cuenta de que hasta ahora no tengo una cormvatin propsa
E1 darme cuenta de esto me deprimsd un poco. De cada tema
saqué algo importante, Sdorates Tug algo muy signilicativo.

Eva: Varlas cosas dadas sobre todo por los ejemplos “Conocerts a 4
mismo” de Sdcrates, es muy buena idea, por asi llamario, paro
créo gue es tremendamente complicado ya que es muy 1ac
engafiarse. De cualguicr modo lo estoy poniendo en prictica La
moral autdnoma y hetardnoma fueron muy revedativas en algunos
sentidos. Sento que van estrechaments ligadas &l conocerte a 1
misma, ¥ es busno saber diferenciar tus marales,

Genoveva: OQue Ia sabiduria es 13 conciencis de |a ignarancea, y si fallo dentio
de mis principios morales hay remordimientn

Ana Laura-La moral hetardnama y autdnoma y & nivel tActico y normativo,
porque me hicieron ver cosas qua hen pasado en mi vida de una
manera distinta. En algunas cosas me senti bien peso en otras no,

ya que cai en al errar. Poro lo qua ahora & voy a tratar de no volver
a caer an @l mismo armor.

Nuevamente se evidencia la posicién que tienen hombres y mujeres
respecto a los contenidos académicos: ellos marcan una distancia entre
su ser y lo que aprenden, ellas centran sus explicaciones en sf mismas.

El promedic de calificaciones en el tema analizado es de 8.8 para
los hombres y de 8.4 para las mujeres. Todos los estudiantes pasaron el
curso, excepto dos chicos que tuvieron que presentarse a extraordina-
fio por no cumplir con el requisito de asistencia. A pesar de ello, y de
que el examen extraordinario requerfa de mis elementos académicos,
obtuvieron calificaciones aprobatorias.

Esta comparacion de los insumos requeridos para preparar un exa-

men es una muestra de las actitudes diferenciales por NG dhe

fante, es necesario contar con mds elementos tedricos y merodoldgicos
para explicar por qué la mayorfa de las mujeres, que tienen y construyen
en lo cotidiano los instrumentos para obsener un desempefio satisfacro-
fio, quedan en desventaja respecto de los hombres en los resultados aca-
Qémicos, a pesar de que ellos no tenen la voluntad ni el propésito de
contar con tales instrumentos. No queda mds que pensar que existen
Fontradicciones entre la accién y ef pensamiento, En las mujeres se
i n mids los conflictos —internos o externos— de refacién afec-
en esta etapa de desarrollo, y se necesita una conceprualizacidn y
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resignificacion personal de las acciones para comprender estas situa-
ciones antagémicas. Por lo pronto, la explicacién factible dentro del
concepro de relacidn expuesto es que las mujeres estin mids centradas en
las relaciones afectivas consigo mismas, con sus compalicras mujeres y
con la maestra. En cambio, los intereses de los varones parecen estar
dirigidos mds hacta afuera de la escuela, pero cumplen, por presiones
escolares y familiares, con el requisito del contenido disciplinario.

Expresiones interrelacionadas

A continuacidn se relata una secuencia en la que se manifiestan
todas las formas de expresién y como éseas son claramente diferenciales
entre los hombres y las mujeres. En la dlase seleccionada se da una
situacién especifica que determina un cambio en la actuacion de las
mujeres, pudiéndose apreciar que, ante un conflicto disciplinano, las
actitudes genéricas se invierren.

Durante la clase la maestra hace una serie de preguntas. El grupo
no se muestra participativo, Es un dia muy caluroso y la hora anterior
tuvieron deportes. La maestra, sin reparar en Jas mzones de tal aparia,
pregunta: “;Qué sucede?, ;por qué este aplatane?, jqué les pasa?”,
Silencio de tres minutos que se hacen eternas. La maestra insiste:
“iQué pasa?”. Tres mujeres comentan entre ellas. Yarka y Tehuri (ambas
mujeres) se preguntan “;Le decimos?”. Los hombres no comentan
nada. S¢ hace un silencio aplastante. Eva empicza a menearse en la silla
y bos cuadernos que tenfa en las piernas se Je caen. La maestra la voleea
a ver. Eva acomoda sus cosas. La maestra dirige su mirada al grupo.
Después de un rato Eva dice: “;A qué te refieres con lo de aplatane?”
(éste s un término caracteristico de los adolescentes de la época del 68,
utilizado por la maestra con un grupo de una generacidn treinta afios
mds joven). La maestra le contesta en un tono fuerte y firme: “Me cues-
ra trabajo dar clases aqui. Unos estin con las caleuladoras. Es indigno
hablar cuando no hay interlocutor. Si la dase no Jes gusta, de lo cual
no he oido nada, yo me rehuso a rebajar mi dignidad profesional. Hay
mil convenios para salvar la situacién administrativa. Si estdn por una
calificacién lo arreglamos expeditamente. Seamos mds honestos™,

En ¢l momento en que la maestra estd diciendo esto, algunos chi-
cos y chicas estdn escribiendo en sus cuadernos, Al revisar al azar los de
tres hombres y de tres mujeres, dos de los chicos tienen escritas en
forma desordenada una serie de groserias y frases soeces: “Vieja loca
menopdusica”, “Ya estd como mi jefa". Dos de las mujeres escriben tex-
tualmente lo que dice la muestra, como si fuera parte del contenido de
fa clase. La otra dibuja flores y caras.
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fa gntrevista ke sudan las manos, s¢ lgs frota y las limpia en &

costado de su pantaion. B
Qgrana  En parte tenia razoa. Miz campafierts san muy relajenios.
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i6n “me imagino” inco de las mujeses entre-
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ella nada, pero yo puedo demostrarle que s¢”, En esta situacin se repi-
ten los resultados de la investigacién Delgado (1993), respecro de la
intolerancia de las maestras hacia o sexo masculino que temen-
te enfrentan los varones, y que se evidencia con estas actitudes de
autonitarismo. Después de este acontecimiento revisé conseantemente
los apuntes de Pancho, que hasta enconces, en las seis ocasiones que los
revisé, eran hojas en las que aparectan en desorden espacial pequefas
frases relacionadas con la materia, canciones, dibujos o rayones. A par-
tir de ese momento no sélo escribe lo que la maestra anota en e
pizarrén, ademds toma parte de sus discursos escribiendo comentarios,
con la idea de “alguna vex pescarla y echarle un toriw”. La escritura, la
toma de apuntes, se convierten en un mecanismo de defensa “para
demostrarle las arbirraniedades ¢ injusticias”™,

Conclusiones

Con este trabajo no pretendo antagonizar ef ser hombre y o ser
mujer, s6lo advertir que existen situaciones que se definen por una
carga cultural que determina diferencias de género. Existen en el grupo
casos de hombres y mujeres en que las diferencias no son an obwvias,
pero siendo el objerivo describir las diferencias, quedarin para otro
tipo de andlisis.

Durante las entrevistas y dindmicas donde se presentaban los
conflictos, contradicciones y desequilibrios en los planas afectivo y aca-
démico, hombres y mujeres concluyeron que “las lecciones aprendidas
con valor real no necesariamente vienen de lo que los libros o los maes-
tros ensefian, sino en las refaciones que se entablan con los compafie-
fos y compafieras, con la maesera, con las crisis y los sustos y en el com-
promiso que tenemos en nuestras relaciones”. Asf, queda evidenciado
'~ que un aprendizaje, para que sea significativo, requiere de las relaciones
humanas, en las cuales interaccionan aspectos afectivos ¢ intelectuales.
Por tanto, considero que en el salén de clases las dindmicas de relacién
deben ampliarse entre todas las personas y no darse sslo de forma bila-
teral entre docente y estudiante,

El equilibrio planteado por la tearfa constructivista que va mds alld de
los aspectos cognitivos es la relacion que se establece enure las motiva-
‘Clones y los afectos que permiten la capacidad de sintesis, tanto de la

nacion asimilada en b escuela, como de las experiencias personales
obtienen en las relaciones cotidianas, Asimismeo, se comprueba que
12 autoridad cjercida con un poder de opresion impide las expresiones
Facionale ym-l"ﬂhl_ _deﬁm &h 1ostrar ¢ conocimiento. Esto

-
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se comprucba cuando, en ausencia de ks maestra, los estadiantes, hombres
y mujeres, no temen a las contradicciones v errores; incluso toman
conciencia de que ellos son elementos que ayudan a s comprensién de los
aprendizajes, siempre y cuando no sientan que estin bajo una presién de
aprobacidn social y educativa, es dear, ante una autoridad formal.

Las diferencias genéricas, que son evidentes, no serian negativas en
wnto permitieran las especificidades individuales. Sin embargo, los
vabores que socialmente se les adjudican determinan que las mujeres
entren en conflictos, que decaiga su autoestima, su apreciacidn y
wonfianza en los conocimientos aprendidos. Del mismo modo hacen
que en los varones se recrudezcan los estereatipos del machismo, en los
cuales la agresidn y la autoexigencia se exacerhan y se reprimen los afec-
tos positivos, .

Tedwicos del desarrollo como Piager (1972), Kohlberg (1969) v
Gilligan (1988), han notado diferencias genéricas en las estructuras
intelecruales que utilizan las personas cuando les dan significados a las
acciones o principios que rigen s vida, asf come en el tipo de reglas
(Lever, 1976) establecidas para hacer juicios morales. La estructura de
conocimiento de las mujeres estd mds onientada a preservar y fomentar
h:uhn;_ionumtwhsmhdelmhmbmnhmp«mday
¢l triunfo.
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