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El campo cientifico es un espacio de intercambio dialdgico entre
investigadores y como tal un ambito de la comunicacion discursiva. Las
distintas teorias son enunciados producidos por alguien y dirigidos

a alguien en un momento histérico determinado que responden de manera
mediata o inmediata a enunciados previos. En ese sentido, parafraseando
a Bajtin podemos decir que cada teoria es “un eslabon en la cadena de la
comunicacion discursiva” (De la Peza, 2013, p.15).

El campo avanza de la misma manera en que avanza una conversacion,

lo cual no es necesariamente decir que se mueva hacia algun ideal
definido o hacia algtin destino terminal. Al incorporarse nuevas voces a la
conversacion, al decirse cosas y responderse, se desarrolla la conversacion
y acumula una historia compartida que se convierte en punto de referencia
(Robert T. Craig citado en Boromisza-Habashi, 2013, p. 421).

En los afios mas recientes, a diferencia de épocas pasadas, los estudios de
comunicacion aparecen ya, con naturalidad y dignidad, en muchos
de los recuentos y revisiones como los incluidos en el Informe sobre
las Ciencias Sociales en el mundo 2010 (Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura [UNESCO]-Consejo
Internacional de Ciencias Sociales [CICS], 2012), especialmente en re-

ferencia a los procesos de transformacion de los “territorios disciplina-

rios”, cuando se hace notar, por ejemplo, que:

Los estudios de la comunicacién son un campo de investigacion relativa-
mente nuevo. Tienen algunos de los rasgos de un campo transdisciplinario
e interdisciplinario; sin embargo, recientemente han adquirido mucha de
la parafernalia institucional y profesional de una disciplina académica,
incluyendo crecientes ofertas de cursos universitarios, lo cual resulta en
un nimero mayor de académicos contratados, departamentos en univer-
sidades, asociaciones profesionales nuevas y conferencias. Actualmente
“comunicacion” es identificada como una categoria separada en las bases
de datos bibliograficas de ciencias sociales como el SSCI Thomson Reuters,
y el nimero de articulos publicados en esta categoria muestra una tendencia
a aumentar. Incluso esto puede no reflejar el nimero ain mayor de libros de
texto publicados anualmente en este campo (p. 204).
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Una pregunta que el propio Informe... formula en relacion con los
cruces de las fronteras disciplinarias en ciencias sociales podria ser,
quiza, mejor respondida atendiendo al desarrollo de los estudios de
comunicacion y a casos aparentemente atipicos, como el mexicano:
“¢Como puede ser fortalecida la formacion interdisciplinaria mientras
que las disciplinas se fortalecen? Esta puede ser la pregunta practica
de mafiana para la investigacién en ciencias sociales” (UNESCO-CICS,
2012, p. 213). Desde la region iberoamericana, voces autorizadas en
los estudios de comunicacion, como la de Miquel De Moragas (2011),
refuerzan esta perspectiva:

La historia de la investigacion sobre la comunicacién nos pone de mani-
fiesto que los planteamientos que han pretendido constituir una ‘disciplina
independiente’, para obtener reconocimiento y prestigio académicos, han
resultado ser muy poco rentables en términos de desarrollo de nuestros cono-
cimientos sobre la comunicacion (p.19).

Al considerar dichos estudios al mismo tiempo, aunque desde dis-
tintos angulos, como un campo y una disciplina, para De Moragas
(2011) es indispensable reconocer cdmo “en cada época historica, en
cada pais y en cada region, la investigacion recibe demandas sociales
distintas, dependientes de los centros de decision politica, econdmica
y cultural” (p.15). Lo mismo puede atestiguarse, obviamente, respecto
de los programas de postgrado en que se forman los nuevos investi-
gadores. Junto a las asociaciones académicas y las publicaciones, los
programas universitarios son objetivaciones primarias y por lo tanto,
evidencias empiricas concretas de los procesos de institucionalizacion
de los campos y disciplinas académicos.

A pesar de la mundializacion (Mattelart, 1998, 2006), “las dife-
rencias entre regiones y paises en el estatus de la investigacion de las
ciencias sociales no podrian ser mayores” (UNESCO-CICS, 2012, p. 53).
Datos de la década pasada indican que:

E190 por ciento de las instituciones de educacion superior en América Latina
no producen ningun tipo de investigacion, mientras que mas de dos tercios
de todos los programas de postgrado se ofrecen en las universidades publicas
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de Brasil y México, y ahi es donde se efectia la mayoria de las investigacio-
nes (p. 53).

De la misma manera que los procesos de institucionalizacion de
los estudios de comunicacion presentan amplisimas diferencias entre
paises que se reflejan en los grados de consolidacién académica de
los programas de postgrado, asi como en la contribucion de cada pais
a la investigacion internacional,2 persisten también, al interior de los
paises, brechas y polarizaciones crecientes en términos regionales y
sectoriales que las politicas de educacién superior y de ciencia y tec-
nologia de los estados nacionales enfrentan con diversos grados de efi-
cacia y pertinencia. La internacionalizacion desigual, constatable entre
los paises iberoamericanos, afecta también a la regién en su conjunto
comparada con otras regiones geograficas y lingiiisticas del mundo,
situacion que ha motivado la constitucion de una Confederacion Ibe-
roamericana de Asociaciones Cientificas y Académicas de Comuni-
cacion (CONFIBERCOM), cuya misién puede resumirse en construir y
transitar continuamente los puentes internacionales, interdisciplinarios
e interinstitucionales para mejorar la calidad y la diversificacion de la
ensefianza y la investigacion en esta area de estudios y el fomento de
iniciativas para estimular la cooperacidn entre instituciones, paises y
regiones de Iberoamérica.3

2 No obstante que el espafiol y el portugués son respectivamente la cuarta y
la quinta lenguas mas usadas en el mundo entre las revistas indizadas en
ciencias sociales, segun indicadores de Ulrich y de Thomson-ssciI, siendo
superadas solamente por el inglés, el francés y el aleman, la proporcién de
la produccion mundial que difunden es minima, pues en conjunto alcanzan
apenas entre 0.5 y 5.7% mundial, dependiendo de los periodos y los méto-
dos de medicion (UNESCO-CICS, 2012).

3 Entre las principales perspectivas intelectuales que han confluido en esta
iniciativa, pueden destacarse la del brasilefio José Marques de Melo (2012) y
la del espafiol Francisco Sierra Caballero (2013). Lo méas novedoso, probable-
mente, es la inclusién de Espafia y Portugal junto a los paises latinoamerica-
nos en una entidad mayor, denominada Iberoamérica, en la que sin embargo
no caben otros paises latinoeuropeos, como Francia, Italia 0 Rumania.
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Una de las maneras previstas por los promotores de esta organizacion
para avanzar en la realizacion de sus propdésitos han sido sus foros, un
modelo de cooperacion internacional basado en el principio de autono-
mia y coordinacion permanente, centrado en la construccion de espacios
de reflexion, analisis y articulacién de politicas publicas en el campo
que atafie a los estudios superiores en comunicacién en Iberoamérica,
especificamente sobre los sistemas nacionales de apoyo a la ciencia y
la tecnologia, los programas de postgrado y las publicaciones. Después
de participar en las tres primeras ediciones de estos foros,* el autor de
este articulo pretende sintetizar y exponer aqui los principales avances
alcanzados desde su particular punto de vista y recontextualizarlos en
relacion con los marcos institucionales mexicanos y los analisis que pue-
den considerarse antecedentes, asi como las perspectivas y tendencias de
desarrollo que se pueden identificar en el pais.

CONTEXTOS, PERSPECTIVAS Y TENDENCIAS DEL POSTGRADO
EN COMUNICACION EN MEXICO

Al igual que el desarrollo institucional general de los estudios sobre
comunicacion en las universidades latinoamericanas (Federacion La-
tinoamericana de Facultades de Comunicacion Social [FELAFACS],
2009), la investigacion y el postgrado en esta especialidad presentan
tal diversidad que es dificil atribuirle caracteristicas nacionales, y con
mayor razon, megaregionales (latinoamericanas o iberoamericanas).s
El alcance de las politicas gubernamentales para fomentar, evaluar y
reconocer los progresos y articulaciones de los programas es desigual
y, en ciertos sentidos, contradictorio. Distintos proyectos recientes han

4 Celebrados en Sao Paulo, Brasil en agosto de 2011; en Quito, Ecuador en
abril de 2012, y en Maia, Portugal, en mayo de 2013.

5 Significativamente, los informes iniciales generados por la CONFIBERCOM
sobre los postgrados en comunicacion en nueve paises de la subregion sur
(Cimadevilla & Garcia Corredor, 2012) y otros nueve de la subregion norte
(Fuentes Navarro & Bustamante Farias, 2012) de América Latina, fueron
subtitulados respectivamente “heterogeneidades entrelazadas” y “una ex-
pansion asimétrica y desarticulada”.
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aportado valiosos elementos de interpretacion de esa diversidad res-
pecto del desarrollo de la ciencia y la tecnologia (Albornoz, 2010), las
ciencias sociales en América Latina (Trinidade, 2007) o la formacion
de postgrado (Luchilo, 2010a), aunque no puede hablarse de un marco
compartido dentro del cual construir un diagndstico y una estrategia
iberoamericanos en funcién del postgrado en comunicacion (Vassallo
de Lopes, 2012). Cruz Cardona y Martos Perales (2010) advierten que:

Aunque pueden encontrarse algunas experiencias de evaluacion de la ca-
lidad de los programas de formacién superior avanzada, de casi 50 afios
de antigliedad en Brasil, y experiencias mas o menos sistematicas desde
hace casi 20 en paises como Argentina, Colombia, Cuba, Espafia y México,
considerada globalmente y aplicada de manera sistematica, la evaluacién
de la calidad del postgrado es un tema relativamente nuevo en el ambito
iberoamericano (p. 3).

Estos analistas (colombiano y espafiol, respectivamente, directivos
principales de la Asociacion Universitaria Iberoamericana de Postgra-
do, [AUIP] ), ilustran la dificultad que genera la heterogeneidad existen-
te en materia de educacidn superior en tamafio, y por ende en el nimero
de egresados universitarios, asi como en cuanto a su distribucion en
las distintas areas de conocimiento, aunque en practicamente todos los
paises predomina el area de ciencias sociales y administrativas (dentro
de la cual se ubican los estudios de comunicacion), sobre las restantes:
ciencias de la salud y los servicios, ciencias exactas e ingenierias, y
humanidades y artes, apuntando respecto de la evaluacién de la calidad
de los postgrados que:

Siete afios después de que la AUIP publicara un estudio sobre gestion de la
calidad del postgrado en Iberoamérica, la situacion no ha cambiado mucho en
cuanto a los paradigmas y modelos de evaluacién mas cominmente utilizados.
Los propositos apenas se han reformulado y, de ellos, sobresalen, particular-
mente en Argentina, Brasil, Colombia, Cuba, Espafia y México, los siguientes:
mejorar la calidad; crear y fortalecer una cultura de evaluacion para rendicion
de cuentas y someterse a procesos de aseguramiento, reconocimiento o acredi-
tacion de la calidad (Cruz Cardona y Martos Perales, 2010, p. 6).
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Durante el Foro Iberoamericano de Postgrado en Comunicacion
celebrado en S&o Paulo en agosto de 2011 como parte del I Congre-
so Mundial de Comunicacion Iberoamericana de la CONFIBERCOM
(Kunsch & Marques de Melo, 2012) y en su secuela realizada en Qui-
to en abril de 2012 (Kunsch, 2013), se presentaron los informes de
cinco comisiones subregionales encargadas de hacer un recuento ac-
tualizado de los programas de postgrado en comunicacion existentes
en Iberoamérica,s que nadie mas habia levantado en mas de una década,
los cuales se reunieron en una publicacién digital (Vassallo de Lopes,
2012) sin que hasta principios de 2014 se haya intentado analizarlos o
interpretarlos en conjunto.

No obstante, la agregacion de la informacién generada dejé claras, al
menos, tres condiciones: a) el notable crecimiento de la oferta de post-
grado en comunicacion, pues el inventario sistematizado rebasé los 450
programas (maestrias y doctorados) en total, situados en 21 paises, una
alta proporcion de ellos fundados en la Gltima década (véase Tabla 1);
b) la dificultad de homologar los sistemas nacionales que regulan la
creacion, el desarrollo y la evaluacion de estos programas, a pesar de
las coincidencias detectadas en el nivel de las politicas,” y ¢) la opor-

6 Estos equipos de trabajo estuvieron integrados por Maria Immacolata
Vassallo de Lopes y Richard Romancini (Universidad de S&o Paulo) su-
bregion Brasil; Antonio Garcia Jiménez (Universidad Rey Juan Carlos) y
Josep Lluis Gomez Mompart (Universidad de Valencia) subregion Espafia;
Moisés De Lemos Martins y Madalena Oliveira (Asociacion Portuguesa
de Ciencias de la Comunicacion) subregion Portugal; Raul Fuentes Nava-
rro y Oscar Bustamante (Instituto Tecnoldgico y de Estudios Superiores de
Occidente) subregion México, Centroamérica y Caribe, y “Colectivo Sur”,
coordinado por Gustavo Cimadevilla (Universidad Nacional de Rio Cuar-
to) y Claudia G. Corredor (Universidad Javeriana) subregion Sudamérica,
exceptuando Brasil.

7 Un ejemplo elocuente es que a pesar de que los sistemas oficiales de eva-
luacion del postgrado en México y Brasil son practicamente iguales, en
Brasil son de observacion obligatoria y en México opcionales. En Brasil,
en consecuencia, un programa que no adquiere en un plazo determinado
las calificaciones minimas de acreditacion o las pierde, debe desaparecer,
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tunidad de consolidacién de los estudios de comunicacion como area
académica que la cooperacion internacional ofrece a las instituciones
y asociaciones nacionales y regionales, mediante la articulacion de es-
fuerzos y recursos invertidos en la formacion universitaria de alto nivel
(Vassallo de Lopes, 2012).

Segun el “Mapa de la formacién de comunicadores” elaborado por
la FELAFACS para la UNESCO en 2009, la hipdtesis que bien podria
resumir el panorama formativo en la regidn, en el nivel de licenciatura
(equivalente en algunos paises al bacharelado, el grado o el pregra-
do), es la de una innovacion de cara al mercado. Esto es, un proce-
so de adecuacion por parte de las instituciones de educacién superior
(en distinto grado, pero todas, no solo las privadas) a las exigencias pro-
venientes del &mbito laboral que hacen prevalecer un tipo de formacion
orientada a las tareas reproductoras (docencia), antes que a las practicas
de produccion (investigacion) de conocimiento relevante.

En el nivel de postgrado dos rasgos pueden ilustrar lo anterior:
de un lado, la dedicacion casi absoluta de la planta de profesores a la
funcién docente y una reduccion de las plazas laborales académicas
de tiempo completo; de otro lado, los programas de postgrado, mayo-
ritariamente maestrias, estan orientados a un tipo de especializacion
profesional o de profesionalizacion docente como perfiles de egreso.
En ambos casos, las tareas de investigacion aparecen subordinadas al
cumplimiento de estas exigencias, desaprovechando la oportunidad de
retroalimentar con conocimiento nuevo la propia funcién docente. A
esto se refiere Lucio (2002) cuando describe este tipo de cursos como
postgrados de consumo. Surgen de ahi, al menos, dos cuestiones rele-
vantes: en primer lugar, que pocas unidades académicas y programas
de comunicacion participan de procesos de acreditacion, ya sea guber-
namental, de agencias privadas o internacional en la mayoria de los
paises latinoamericanos, y muy notablemente en México. En segundo
lugar, la paradoja de que al tiempo que se demandan profesores con
formacion de postgrado, hay pocos académicos de tiempo completo
en las escuelas de comunicacion y no se evidenciarian aportes de in-

mientras que en México hay espacio legitimo para la coexistencia de pro-
gramas acreditados y no acreditados.
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vestigacion significativos en la mayoria. Las instituciones donde se ha
institucionalizado la investigacion y su articulacion con la formacion
de postgrado pueden obtener la acreditacion, especialmente de los
programas mas orientados hacia la formacion de investigadores que
hacia la profesionalizacion en otras especialidades, pues es indudable
que la investigacién académica requiere también de una profesio-
nalizacién avanzada, lo cual permite replantear paradojas como la
sefialada.8

Aunque los primeros programas mexicanos de postgrado en co-
municacion fueron fundados en la década de los setenta (las maestrias
de la Universidad Iberoamericana y la Universidad Nacional, ambas en
la Ciudad de México), coincidiendo con los inicios de la institucionali-
zacién universitaria de la investigacién en el campo (Fuentes Navarro,
2010, 2011), el desarrollo de este nivel ha sido precario a pesar de su
crecimiento en la Gltima década, y en su mayor parte dependiente de las
mismas tendencias y condiciones de los programas de licenciatura, que
han superado ya el millar en el pais, segun el recuento de Rebeil Corella
(2009) para FELAFACS.® Como sugiere este documento, “la proliferacion

8 Aunque también hay que considerar que en la escala mas general del siste-
ma mexicano de educacion superior, orientado historica y prioritariamente
a la formacion de profesionales de cada vez mas diversas especialidades
mucho méas que a la investigacion, se conoce muy poco, al menos en un
sentido sistematico y critico, sobre la estructuracion y la dindmica de las
profesiones, sobre la insercion social de los egresados universitarios y sobre
los factores que condicionan y caracterizan esa insercion. Aunque teorica-
mente hay algunos rasgos comunes entre las “disciplinas” y las “profesio-
nes” (Abbott, 1988, 2001), casi toda la investigacion disponible se refiere
a realidades nacionales muy distintas a las de esta region, y es muy poco lo
que se ha hecho en México para documentar la pertinencia de la produccion
universitaria propia, rasgo que es notable, aunque no exclusivo, respecto de
los estudios de comunicacion.

9 Si bien en el Anuario Estadistico de Educacion Superior de la Asociacion
Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion Superior, fuen-
te oficial mexicana de este tipo de informacion, se incluyen “solamente”
550 programas de licenciatura en comunicacion (en sus diversas denomi-
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desmediday sin control de las escuelas de comunicacién marca una oferta
de bajos estandares y que produce, en cantidad y en calidad, egresados
que no pueden ser absorbidos por el mercado laboral”, pues también se
constata en esa proliferacion el predominio abrumador de instituciones
de “dudosa calidad” sobre “las universidades, escuelas y centros de gran
tradicion y calidad” (Rebeil Corella, 2009, p. 86).

Sin pretender actualizar o retomar por ahora el analisis de la oferta
de licenciatura en comunicacion (Fuentes Navarro, 2005), cabe Uni-
camente constatar que para el ciclo escolar 2010-2011, la Asociacion
Nacional de Universidades e Instituciones de Educacién Superior
(ANUIES) registra una matricula de 73 513 estudiantes de ciencias de la
comunicacion, menos de 7% de los mas de un millon de estudiantes del
area de ciencias sociales y administrativas, y menos de 3% del total de
estudiantes de licenciatura universitaria y tecnoldgica (ANUIES, 2011).
En 2003, la cifra registrada por la ANUIES fue de 64 476 estudiantes de
licenciatura en ciencias de la comunicacion, lo que representaba 7.2%
de los estudiantes de ciencias sociales y administrativas y 3.5% de la
matricula total del nivel (Fuentes Navarro, 2005). Junto a esta disminu-
cién porcentual, el crecimiento de poco mas de 12% en siete afios del
nimero de estudiantes de comunicacion esta claramente por debajo de
26% que creci6 la matricula total del nivel en ese mismo periodo; se
puede entonces reafirmar que no hay razones especiales de alarma por
el crecimiento numérico de los programas o de los estudiantes, aunque
si por otras razones, referidas a la calidad de la oferta o de sus produc-
tos, 0 a la desproporcién entre el nivel de licenciatura y el de postgrado.

En 2003, la ANUIES registraba una matricula conjunta de apenas
957 estudiantes para 43 programas de maestria, con 18 denominacio-
nes diferentes, correspondientes a “Ciencias de la Comunicacién”. En
2010-2011, la matricula ascendié a 1 354 estudiantes (casi 30% de
crecimiento) en 71 programas con 39 denominaciones diferentes. Y
si se suman los programas clasificados bajo la categoria “Publicidad”
(aunque no “Mercadotecnia™) y otras menores, la matricula llega a los

naciones), pertenecientes a 417 instituciones, en el ciclo escolar 2010-2011
(ANUIES, 2011).
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1 662 estudiantes. De cualquier manera, la caracterizacién de este cam-
po académico como sujeto a una hipertrofia en el nivel de licenciatura y
al mismo tiempo a un claro subdesarrollo en el postgrado (Fuentes Na-
varro, 2005), mientras que ambos niveles tienden a la fragmentacion,
puede considerarse tan vigente como hace una década.

LA EVALUACION EN LOS SISTEMAS CIENTIFICO Y
DE EDUCACION SUPERIOR EN MEXICO

En 2009, la presidenta en turno de la Academia Mexicana de Ciencias
(AMC), Rosaura Ruiz Gutiérrez, sintetizd en un diagnostico el contraste
entre la consideracion de que en el actual contexto, la educacion supe-
rior, la ciencia, la tecnologia y la innovacion tienen importancia fun-
damental como instrumentos para “la construccion de sociedades del
conocimiento, el desarrollo democratico y plural, contribuir al proceso
de integracion y el crecimiento econémico, y la competitividad” por
una parte, y por otra que “los resultados alcanzados dejan mucho que
desear”, pues la cobertura de cohorte de edad correspondiente a estu-
dios superiores ha avanzado muy poco, se han profundizado las res-
tricciones financieras, se han segmentado y diferenciado enormemente
las instituciones, se ha mercantilizado su oferta y servicios, y no se ha
podido concretar su articulacion con el desarrollo del pais (Ruiz Gu-
tiérrez, 2009)10, Entre los datos oficiales que respaldan tal diagndstico,
incluidos en el Informe General del Estado de la Ciencia y la Tecnolo-
gia, México 2009, publicado por el Consejo Nacional de Cienciay Tec-
nologia (CONACYT), se documenta que la Tasa Bruta de Cobertura de la
Educacion Superior es de 27%; el Gasto Federal en Ciencia y Tecnolo-
gia como proporcion del Producto Interno Bruto (pPIB) de 0.45%, y que
la oferta de educacion superior incluye alrededor de 9 000 programas de
postgrado, entre ellos programas de doctorado en 200 instituciones
de educacion superior, 60% de ellas publicas (CONACYT, 2010).

10 Datos incluidos en la presentacion de la ponencia “Tendencias y perspectivas
de la educacion superior, la ciencia, la tecnologia y la innovacion en México”
durante la Semana de la Ciencia y la Innovacion 2009 (Boletin AMC/129/09).
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El marco legal fundamental de la evaluacién de las practicas cien-
tificas esta dado en la Ley de Ciencia y Tecnologia (promulgada en
2002), cuyo articulo 12 sefiala, entre los “Principios Orientadores de
las actividades cientificas”, que “los resultados de las actividades de
investigacion, desarrollo tecnoldgico e innovacion que sean objeto de
apoyos en términos de esta Ley seran invariablemente evaluados y se
tomaran en cuenta para el otorgamiento de apoyos posteriores” (Cama-
ra de diputados, 2013). Ademas de la formalizacion del CONACYT como
organismo rector del sector, dentro de su estructura organica la Ley
estableci6 también el Sistema Nacional de Evaluacion Cientifica y Tec-
noldgica (SINECYT) como una instancia permanente de coordinacion,
cuyo “proposito fundamental es garantizar que la evaluacién de las pro-
puestas que se presentan en los diversos fondos de apoyo del CONACYT,
se efectlie de manera transparente y objetiva”, mediante la participacion
de los propios cientificos en una estructura de siete Comisiones Dicta-
minadoras que representan grandes areas del conocimiento, al interior
de las cuales se especifican las “disciplinas” que las constituyen.11

El Sistema Nacional de Investigadores (SNI) fue creado en 1984,
para reconocer las actividades de las personas dedicadas a producir co-
nocimiento cientifico y tecnologico. De acuerdo con el articulo 54 de su
Reglamento, las distinciones que confiere el SNI se clasifican en tres ca-

11 Area 1. Fisico-mateméticas y Ciencias de la Tierra (Astronomia, Ciencias de
Materiales, Fisica, Geofisica, Geologia, Matematicas y Oceanografia); Area
11. Biologia y Quimica (Biologia y Quimica); Area 111. Medicina y Ciencias
de la Salud (Ciencias de la Salud, Farmacia, Medicina y Odontologia); Area
IV. Humanidades y Ciencias de la Conducta (Arquitectura, Antropologia,
Bellas Artes, Biblioteconomia, Educacion, Filosofia, Historia, Lingiistica,
Literatura y Psicologia); Area V. Ciencias Sociales (Administracién, Ciencia
Politica y Administracion Pablica, Comunicacion, Contabilidad, Demografia,
Derecho y Jurisprudencia, Economia, Geografia Humana, Sociologia y Pros-
pectiva); Area VI. Biotecnologia y Ciencias Agropecuarias (Agronomia, Bio-
tecnologia, Medicina Veterinaria, Pesca y Zootecnia); Area VII. Ingenierias
(Aeronautica, Ambiental, Civil, de Comunicaciones, Electronica y Control,
Eléctrica, Computacion, Industrial, de Materiales, Marina y Portuaria, Meca-
nica, Minera, Nuclear, Petrolera, Quimica y Textil).
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tegorias: I. Candidato a Investigador Nacional; 1I. Investigador Nacional,
con tres niveles, y 11I. Investigador Nacional Emérito (CONACYT, 2008).
La distribucion de los 19 747 miembros del SNI en 2013, por su categoria,
indicaba 19% de candidatos, 54% de investigadores de nivel 1; 18% de ni-
vel 11, y 9% restante de nivel 111 (Foro Consultivo Cientifico y Tecnoldgico
[FccyT], 2013). Los requisitos minimos que debe cubrir un investigador
para ingresar al SNI son el grado de doctor y adscripcién institucional para
realizar actividades de investigacion al menos por 20 horas/semana en al-
guna institucion pablica o privada. Para obtener y renovar la distincion, el
investigador es evaluado “por pares”, segln el proceso que se resume en
la Figura 1. En los Ultimos afos, junto al crecimiento constante del nime-
ro de miembros del SNI, se constata una disminucion en el “Coeficiente
de aprobacion” o porcentaje de solicitudes aprobadas, que en la Gltima
década paso de cerca de 80% a alrededor de 65%.

La definicion de las disciplinas y especialidades de investigacion
determinante para la evaluacion depende principalmente de la auto-
adscripcion de los investigadores al presentar su solicitud. Si bien hay al-
gunos investigadores del campo de la comunicacion que pertenecen al SNI
desde los primeros afios posteriores a su creacion en 1984, apenas en la
ultima década pudieron identificarse como tales, pues la categoria comu-
nicacién como disciplina de las Ciencias Sociales no estaba incluida entre
las originales. El propio crecimiento del nimero de investigadores auto-
definidos como de comunicacion es la causa de su reconocimiento bajo
una categoria disciplinaria especifica, y éste provocd que, a partir de 20006,
se incluyera a un investigador de la comunicacion entre los miembros de
la comision Dictaminadora de Ciencias Sociales (Area V). No obstante,
todavia hay un porcentaje de académicos cuyo trabajo es reconocido en el
campo de la comunicacion que prefieren ser evaluados bajo otra categoria
disciplinaria, incluyendo las adscritas al Area de Humanidades y Ciencias
de la Conducta. El nimero de investigadores de la comunicacion en el SNI
ha crecido de una manera muy rapida en la Gltima década, y alcanza ya
aproximadamente 1% de los miembros totales del Sistema (193 en 2014)
pero su distribucidn por categorias es distinta del total del SNI: 7% de can-
didatos, 65% de nivel 1, 17% de nivel 11y 11% de nivel 111.

Paralelamente, el crecimiento del postgrado en el sistema mexicano
de educacion superior presenta algunas caracteristicas en comun y cier-
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tas diferencias con los de otros paises latinoamericanos. Una sintesis de
las tendencias recientes en la formacion de postgrado sefiala que:

En la década de 1960 creci6 un 87% y en la de 1970 un 215%. Si bien en las
décadas siguientes las tasas de crecimiento fueron menores —46% en la de
1980 y 64% en la de 1990, el resultado final ha sido de una expansion muy
importante (Luchilo, 2010b, p. 180).12

Una de las consecuencias mas directas de esta expansion ha sido

la insuficiente formacion de profesores: “Hacia 1970, habia alrededor
de 10 000 profesores ocupados en instituciones de educacion superior;
treinta aflos mas tarde, esa cantidad se habia multiplicado hasta alcan-
zar los 208.000 profesores™” (Luchilo, 2010b, p. 179). En el sistema
mexicano de educacion superior en su conjunto, la expansion se ha
sustentado en la creacion de numerosas instituciones nuevas, especial-
mente de caracter privado (incluyendo cientos de ellas de caracteristi-
cas marcadamente mercantiles, mas que académicas). Esta tendencia se
presenta también en los postgrados:

Las tendencias al crecimiento de la matricula en las Ultimas décadas
muestran que entre 1989-1990 y 1998-1999, la matricula pas6 de 45.900 a
111.200 estudiantes, superando las previsiones de los planes de expansion
formulados por los gobiernos. El sector privado creci6 a tasas mayores que
el publico: mientras que hacia 1990, los postgrados privados comprendian el
19% de la matricula, hacia el fin de la década representaban el 37% (p. 179).

Esta tendencia se mantuvo en los afios siguientes. En 2002, 60.3%

de los estudiantes de postgrado pertenecia a universidades publicas y
39.7% a privadas, y en 2005-2006, 56.3% de los alumnos realizaba

12

En este marco han sido dos los principales programas oficiales de apoyo,
no necesariamente bien coordinados entre si, pero de creciente cobertura: el
Programa de Mejoramiento del Profesorado (PROMEP) de la Secretaria de
Educacion Publica, y el Programa de Formacion de Cientificos y Tecnélo-
gos del CONACYT. Entre ambos programas se da cuenta de “casi el 90% del
total de becas sostenidas por el gobierno federal” (Luchilo, 2010b, p. 108).
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estudios de postgrado en instituciones de educacion superior publicas y
43.7% en privadas. El crecimiento de los postgrados de las universidades
privadas se produjo sobre todo en las maestrias, donde las particulares
representan 50.3% del total de la matricula. En lo relativo al campo del
conocimiento, la matricula de las universidades particulares se concentra
muy ampliamente en las ciencias sociales y administrativas. Asi mismo,
la matricula de las universidades privadas esta menos concentrada geo-
graficamente (que la de las publicas) (Luchilo, 2010b).

La proliferacion de programas de postgrado ha sido extraordinaria y
se ha realizado casi sin control oficial. México paso6 de 879 programas en
1980 a 5 425 en 2005. Para el ciclo escolar 2010-2011, la ANUIES infor-
maba de 6 708 programas, con una matricula de 40 560 en especialidades,
144 543 en maestrias y 23 122 en doctorados, para un total de 208 225 es-
tudiantes de postgrado y un promedio de 31 por programa, cifra que pare-
ce extremadamente baja. Al mismo tiempo, a partir de 1991, el CONACYT
y la Secretaria de Educacion Publica (SEP) han operado un programa de
evaluacion, que se convirtio en la practica en un sistema de acreditacion
de creciente rigor e influencia, denominado en la actualidad Programa
Nacional de Postgrados de Calidad (PNPC), que establece como misién
la de “fomentar la mejora continua y el aseguramiento de la calidad del
postgrado nacional, que dé sustento al incremento de las capacidades
cientificas, tecnologicas, sociales, humanisticas, y de innovacion del pais”
(CONACYT, 2013b).13 En el Marco de Referencia para la Evaluacién y
Seguimiento de Programas de Postgrado se establece que el PNPC “esta
conformado por dos vertientes”:

1. El Padrén Nacional de Postgrados (PNP), integrado por dos niveles de
calidad: 1. Competencia internacional, 11. Consolidados.

2. Programa de Fomento a la Calidad del Postgrado (PFCP), integrado por
dos niveles de calidad: 111. En Consolidacion, 1v. Reciente creacion.

13 Al momento de mandar a impresion el presente articulo, el contenido de
la direccion electronica del CONACYT habia sido modificado. Informacion
equivalente puede encontrarse en http://www.conacyt.gob.mx/index.php/
el-conacyt/convocatorias-y-resultados-conacyt/convocatorias-pnpc/convo-
catorias-cerradas-pnpc/915-modalidad-escolarizada/file
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También se sefiala que:

Los campos de orientacion de los programas académicos de postgrado son
dos: los Programas de Postgrado con Orientacion Profesional, que ofrecen los
niveles de especialidad o de maestria, y los Programas de Postgrado con Orien-
tacion a la Investigacion, que ofrecen los niveles de maestria o de doctorado.

Y se declara lo siguiente:

El ingreso de los programas de postgrado en el PNPC, representa un re-
conocimiento publico a su calidad, con base en procesos de evaluacion y
seguimiento realizados por el comité de pares, por lo que el PNPC coadyuva
al Sistema de Garantia de la Calidad de la educacion superior. Asimismo, es
un referente confiable acerca de la calidad de la oferta educativa en el ambito
del postgrado, que ayuda y orienta a los diferentes sectores del pais, para que
opten por los beneficios que otorga la formacion de recursos humanos de alto
nivel (CONACYT, 2013b).

El sistema de evaluacion de los programas se basa en 6 categorias
que constituyen los principales rubros de andlisis que el programa debe
satisfacer: a) Estructura del programa, b) Estudiantes, c) Personal aca-
démico, d) Infraestructura y servicios, e) Resultados y f) Cooperacion
con otros actores de la sociedad, y 19 “criterios que especifican estas
categorias.14 Los pardmetros de evaluacion, segun el nivel y la orien-
tacién de cada programa, imponen minimos, en muchos de los indica-
dores de los criterios, para otorgar y sostener un determinado “nivel de
calidad”, definido finalmente por un comité de pares y el Consejo Na-
cional de Postgrado (CNP). De esa acreditacion depende la posibilidad
del programa de recibir apoyos oficiales, especialmente becas para sus

14 Los “criterios describen la tendencia de una actividad tipificada en el progra-
ma; permiten realizar el andlisis de los procesos cognitivos, desde su planea-
cion hasta el impacto en los resultados. Ademas son verificables, pertinentes y
especificos, con capacidad orientadora y predictiva. Los criterios estan formu-
lados de manera esencialmente cualitativa, dejando amplios grados de libertad
para su adecuacion a la orientacion y tipo de postgrado” (CONACYT, 2013b).
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estudiantes. La evaluacion de los programas se realiza periédicamente,
conforme al proceso resumido en la Figura 2.

En octubre de 2013, formaban parte del PNPC 1 684 programas, 177
del nivel de especialidad, 980 de maestria y 527 de doctorado. De ese
total, 333 programas (19.7%) corresponden al Area de Ciencias Socia-
les (106 doctorados, 214 maestrias y 13 especialidades). Segun el nivel,
la categoria alcanzada y el régimen institucional, estos programas se
distribuyen como se indica en la Tabla 2.

Cada vez maés, una proporcién creciente de estos programas
adopta la denominacion “Ciencias Sociales” u otras similares (como
“Ciencias Politicas y Sociales” de la Universidad Nacional Auténo-
ma de México [UNAM]), en vez de las denominaciones tradicionales
de las disciplinas clasicas del area, para incorporar mediante la de-
finicion de “Lineas de Generacion y Aplicacion del Conocimiento”,
relaciones que pudieran llamarse interdisciplinarias o incluso trans-
disciplinarias en los procesos de formacion de investigadores, asi
como para aprovechar mejor los recursos instalados que han debido
crecer a una velocidad que pone en riesgo la calidad de su integracién
(Fuentes Navarro, 2012). Esta condicidn de la institucionalizacion de
los altos estudios en ciencias sociales ha influido fuertemente en el
desarrollo de ciertos campos, como el de los estudios de la comunica-
cién en las universidades mexicanas, tal como puede apreciarse en el
analisis de la siguiente seccién.

LA DESARTICULACION MULTIPLE,
SUS PERSPECTIVAS Y CONDICIONES DE FUTURO

En la Tabla 3 se enlistan los 30 programas de postgrado (maestrias y
doctorados) en los que se incluye formacién en comunicacién y que
cuentan con acreditacion vigente en octubre de 2013 por el PNPC, en
alguno de sus cuatro niveles. Hay un aumento considerable, sobre
todo de programas instalados en universidades publicas, respecto de
los 19 programas incluidos en el recuento realizado en 2011 para la
CONFIBERCOM, Y que son adicionales a los programas no acreditados,
cuyo numero practicamente no creci6 en el periodo, pues pasé de
62 en 2011, a 63 en 2013. La suma total de programas aumento asf,
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apenas, de 81 (72 maestrias y 9 doctorados) a 83 (67 maestrias y 16
doctorados); aunque se crearon algunos nuevos programas, también se
cerraron otros, y ademas cambid la informacion disponible, por lo que
cabe suponer ahora una confiabilidad mayor que en el informe 2011 de
CONFIBERCOM.15

Cabe subrayar que los 12 programas de doctorado y 6 de las maes-
trias de la Tabla 3 incluyen la formacién en comunicacion dentro de
denominaciones interdisciplinarias mas amplias: 100% de los docto-
rados y un tercio de las maestrias, o en suma, 60% de los postgrados
acreditados en el PNPC.

Pero la oferta de postgrados en comunicacion en México es, como
en las demas especialidades, mixta o dual: por una parte, algunas insti-
tuciones publicas y privadas tradicionales han conseguido consolidar,
sobre todo mediante la conformacion de plantas docentes de tiempo
completo dedicadas a la investigacion, programas de postgrado acre-
ditables por el PNPC del CONACYT,16 mientras que otras instituciones
han optado por atender las demandas de especializacién profesional (en
buena medida impulsadas por el subempleo generado por el estanca-
miento econémico imperante), mediante el modelo de postgrados de
consumo (Lucio, 2002), que no requiere mas que docentes de tiempo
parcial y no incluye a la investigacién académica entre sus insumos
formativos.

En la Tabla 4 se enlistan los programas de postgrado en comunica-
cién que completan la oferta nacional desde propuestas casi siempre
predominantemente mercantiles (y casi nunca profesionalizantes en

15 Ese informe (Fuentes Navarro & Bustamante Farias, 2012) se bas6 sobre
todo en exploraciones mediante Internet. Ahora, pudo basarse la informa-
cion en fuentes mas confiables, pues tanto ANUIES COMO CONACYT mejora-
ron sus bases disponibles via Internet, aunque la actualizacion de la primera
deja todavia mucho que desear.

16 Son los casos, evidenciados en la Tabla 3, de los postgrados en comuni-
cacion acreditados que han sostenido instituciones privadas o particulares
tradicionales como el Tec de Monterrey, la Universidad Iberoamericana o
el Instituto Tecnolégico y de Estudios Superiores de Occidente ademas de
las principales universidades publicas del pais.



Raul Fuentes Navarro

36

seloual) Us opelolooq © (uoroeoIUNWO)D A

(saavaiNvINH eonJjod ‘e1bojo1o0s
VYY) eselejepens 3p eaul) S9Je120S
ap PepISIsAIUN  SBIOUBID U opelo3doq ©
edeedez| (uoioeonp3g A sajualjeasenfy
-eue}ijodoils N ugIdedIUNWOD 8P ap ewoUOINY
BwIOUOINY ealy) ugloeonps  pepisiaAiun (alenbus obepiH ap
pepisianiun ‘(eanijod us opeloooQ °© A ugioealunwo) ap 0peIST |ap ewougIny
A ugioeaiunwo) S9|RI00S A SRINI04  BAUJT) S8|RINYNJ0IJ0S pepisianiun (018U
ap eauJ) S9|BI0S SeIoUalD dp pelnNde4  SOIpNIS3 U 0pelo}doq © A ugioealunwo)
SOIPN]ST U 0peI01o0d ®  ‘0JIX3IA 9p BLIOUQINY 09[1WIYI0X ap ®aUJ) S9IRI0S
elefejepeng [eUCIJBN PepISIaAIUN euelljodosis|N  SeIdUSID U OpeI0}doQ ©
ap pepIsianlun (uoroearunwio) ewougny  sedelyD ap ewouginy -
‘(eonJj0d ®INYND A | 9p Se1ousID ua pepisianlun (eanijod  pepisiaalun (eLOISIH @ m
[B190S UQIdRIIUNWOD UQIORIUBLIQ) S3[RI0S Augloealunwo)  eINND ‘ugloedIUNWOoD m
8p eau)) S9[eI120S A seanyjod seiousi) ap ealy) s8[elo0s ap eau) sefeuolfay \mP/
Se1ousl) Us opelolood © Ud 0pRI01O0 ®  SBIDUSID Ud 0pel01do0d ®  SOIpnIs3 us opeloldoq © s0011gNd 0T N
ENREET uoIJeald
e1oualadwo) opepIjosuo) o]jo.lesap ug auaI09Y

€107 “TYNOIDNLLLSNI NAWIDTE A VIIODALYD “THAIN NS NODES ‘AvAITy) dd SOAVIDISOd
dd TVNOIDVN VINVIDOUd TV SOAVIOJIOONI NOIDVIINNNOD NF OAVIDLSOd 4d SVINVIDOI]
¢ V1dVL




37

éxico: ...

- M

10N en comunicacion en

Postgrados e investigac

pep1eIdads3) sofe100S [euoloeN pepISIaAIuN
SeIoUaID US BIIISIBIA ® ‘ugIoeIIUNWOD

uo elisselp
B|gand ap

BLWIOUQINY PEPISIBAIUN

elelejepens UD BLIISABIAl ®  BLIOUQINY PBPISIBAIUN  (B4N)ND A UgloewIOU| =

3p pepiIsisAIuN (91JON ®JIRIUOI4 B| Bp  BILIBWAUSG ‘ed1Borens ‘UgIoeIIUNWOD 3p ]

‘ugroealunwio)  01hs|0D |3) sejeINND ugIIeIIUNWOD BaUJT) Sa[eINND m,

Ud BINISBBIA|®  SOIPNIST UB BJIISBR|A © U9 BLIISABIAl ®  SOIPNIST US BLIISARN © soaland ¥T &
(SIAVAINVINNH VIY)
021X\ 8p pepniD A
Kalisuol sndwed
91UaPI1220 ‘Ka11d)UON
ap sajolladns soipnis3 ap saloliadns
ap A 02160j0uda | solpms3 ap A
ommnsu| ‘(pepaioos A 00160j0ud8 ] OININSU])
©IN}ND ‘UgIdedIUNWOD (sapeanyng soipnis3
ap ealy) s8|elo0s A ugioedunwo) ap
00 UL SOIPSH ©au|T) SodnsjuBWNH

Us opel03d0Q © solpnis3 ua opeloooq © SOpeAlld 2

150104
SINT UBS ap BWOUOINY
pepisianiun (sobsary
ap uoIdBIIUNWOD 8p
BaUJT) SojRIUBIqUIY

09IX3IA 9P OpeIsT |ap
BLIOUQINY PEPISIBAIUN




Raul Fuentes Navarro

38

edejedeiz|
-eueyjodons iy
BLIOUQINY PEPISIBAIUN
(2211104 UOI2BIIUNWIOD
ap eau)) S9JeI0S
SOIpNIST UB BJAISaRIA ©
elelejepeno
ap pepisiaAluN (1e1oos
UQIJBIIUNWOYD U

$9]e190S A seanyjod
Serousl) ap pelnoeH
021X 8P BLIOUQINY

(ug1oea1unwo) A
safeJnynD soipnis3 ap
BaUJT) seansjuewnH
A soJe100s
sauoloebisanu|

Ua elIISaeN

obepiH ap sgjodIN
ueS ap BUBIBOYDIIA|
pepIsiaAlun
‘UgIoBWIOU| B] 9p
0ydalaq Ua elasaeN
(0onwiyoox
-eue)ijodonaiN
ewiougIny
pepisiaAlun) ‘eony|od
A ug1oeaiunwo)

Ud BIS3RIN
sedijnewe] ap
BLWIOUQINY PEPISISAIUN
‘ugIoBIIUNWOD

BURZNIJRIA
. pepISIaAIuN
‘ugIoeIIUNWIOD
e] ArIN)ND ®| 3p
SOIPNIST U BJIISSRIA ©
edjewifend
-eueyjodons iy
° BLIOUQINY PBPISISAIUN
‘ugIoeIIUNWOD
A ugroewloyu|
‘oyasi Us elNSALIN ©

JeuoideUIaUI
eloualadwo)

0opepI|osu0)

ojjo.sesap ug

uoQIoeald
CIVEI RN




39

éxico: ...

- M

10N en comunicacion en

Postgrados e investigac

‘eidoid uglorioge|3 :81usn4

4 4 4 -- OpeAld9
S S 6 g onand vz &
O2IX3IN 3P
pepniD euedLIaWER0aq|
pepisiaAlun
‘UgIoeIIUNWOD
Ua BLISAIN © 02IX3IN 9p pepniD
3UBPI220 Aa.1181UOIN sndwe) Aa.is1uoN ap
ap satouadns ap A sndwied Asuisluo|n ap saloladng soipnisg
02160j0uda] onnsu]  sasolladng soipnis3 ap ap A 02160j0uda
‘eamnd el Aeousl) A 02160j0uda] 0INIISU| 0IMIIsSuU| ‘ugloeWLIOU|
] 9p UQIJBIIUNWOD ‘UgIdeIIUNWOD U ap soIpa|N A 0o11110d
U9 BLIISABI\ ®  SBIJUAID UB BIIISBRIN © SISI[eUY U BLIISABIA © SOpeAlld v
obepiH ap

0opeIST |ap ewougINy
pepisianiun ‘(0Jeugn
A ugroediunwo)
©aU|T) S9[e120S
SeIoUaID UB BIIISBBIN ©
sajualjeasenhy ap
BLWIOUQINY PEPISISAIUN




40

Raul Fuentes Navarro

TABLA 4

PROGRAMAS DE POSTGRADO EN COMUNICACION

CON RECONOCIMIENTO DE VALIDEZ OFICIAL DE ESTUDIOS PERO SIN

ACREDITACION (PNPC), SEGUN SU NIVEL Y REGIMEN INSTITUCIONAL, 2013

Programa de Postgrado

DOCTORADO (4)

MAESTRIA (49)

0 Publicos

4 Privados

5 Publicos

44 Privados

e Doctorado en Comunicacién y Pensamiento Estratégi-
co (Centro Avanzado de Comunicacion Eulalio Ferrer)
(Ciudad de México)

«Doctorado en Estudios Transdisciplinarios de la Cultura
y la Comunicacion (Instituto de Investigacion en Comu-
nicacion y Cultura) (Ciudad de México)

e Doctorado en Comunicacion Aplicada (Universidad
Anahuac del Norte) (Ciudad de México)

«Programa Internacional de Doctorado en Comunicacion
(Universidad Iberoamericana Ciudad de México) (Ciu-
dad de México)

o Maestria en Ciencias de la Comunicacion (Instituto
Campechano) (Campeche)

e Maestria en Comunicacion (Universidad Auténoma de
Baja California)

« Maestrias en Ciencias de la Comunicacion y en Perio-
dismo (Universidad Autonoma de Chihuahua)
«Maestria en Ciencias de la Comunicacién (Universidad
Autéonoma de Nuevo Ledn)

» Maestrias en Comunicacion Institucional, en Comu-
nicacion Politica, en Relaciones Publicas y en Publici-
dad (Centro Avanzado de Comunicacion Eulalio Ferrer)
(Ciudad de México)

«Maestria en Comunicacion y Mercadotecnia (Centro de
Estudios Universitarios) (Nuevo Ledn)

« Maestria en Comunicacién Periodistica y sus Nuevas
Tecnologias (Centro de Estudios Universitarios en Perio-
dismo y Arte en Radio y Television) (Ciudad de México)
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Programa de Postgrado
« Maestrias en Periodismo Econdmico y en Periodismo
Politico (Escuela de Periodismo Carlos Septién Garcia)
(Ciudad de México)
« Maestrias en Comunicacion Publica y en Comunica-
cion y Medios Digitales (Fundacion Universidad de Las
Américas Puebla) (Puebla)
«Maestrias en Comunicacion y Estudios de la Cultura, en
Comunicacién y Lenguajes Visuales y en Comunicacién
y Medios Virtuales (Instituto de Investigacion en Comu-
nicacion y Cultura) (Ciudad de México)
«Maestria en Comunicacion Organizacional (Instituto de
Estudios de la Comunicacion de Yucatan) (Yucatan)
o Maestria en Tecnologia Educativa (Instituto Latino-
americano de la Comunicacion Educativa) (Ciudad de
Meéxico)
« Maestria en Comunicaciones Corporativas (Universi-
dad Anahuac de Cancun) (Quintana Roo)
o Maestria en Comunicacién Corporativa y Mercadotec-
nia (Universidad Anahuac de Xalapa) (Veracruz)
« Maestria en Comunicacion Estratégica e Imagen Ins-
titucional (Universidad Cuauhtémoc) (Aguascalientes)
«Maestria en Comunicacion (Universidad de la Comuni-
cacion ) (Ciudad de México)
« Maestrias en Comunicacion Organizacional y en Co-
municacion Social y Politica (Universidad de La Salle
Bajio) (Guanajuato)
«Maestria en Relaciones Publicas (Universidad de Leon)
(Guanajuato)
e Maestria en Cibercomunicacion (Universidad del Alti-
plano) (Tlaxcala)
o Maestria en Comunicacion Organizacional (Universi-
dad del Ciudad de México) (Ciudad de México)
« Maestria en Comunicaciones Corporativas (Universi-
dad del Mayab —Anahuac) (Yucatan)
« Maestria en Comunicacion y Estrategias Publicitarias
(Universidad del Sol) (Morelos)

MAESTRIA (49)
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Programa de Postgrado

MAESTRIA (49)

o Maestria en Comunicacion Corporativa (Universidad
del Valle de Atemajac) (Jalisco)

« Maestria en Comunicacion Politica y Organizacional
(Universidad del Valle de Orizaba) (\eracruz)

o Maestria en Comunicacion Educativa (Universidad
Franciscana de México) (Guanajuato)

o Maestria en Guionismo (Universidad Intercontinental)
(Ciudad de México)

«Maestrias en Comunicacion Educativa y en Comunica-
cion Organizacional (Universidad Justo Sierra) (Ciudad
de México)

« Maestria en Comunicacion Organizacional (Universi-
dad La Salle Laguna) (Durango)

o Maestria en Comunicacion Empresarial (Universidad
Latinoamericana) (Ciudad de México)

« Maestrias en Comunicacion Institucional, en Narrativa
y Produccién Digital y en Relaciones Publicas y Ges-
tion de Eventos (Universidad Panamericana) (Ciudad de
México)

« Maestrias en Direccion de la Comunicacion, en Direc-
cion y Produccion Publicitaria y en Disefio y Comuni-
cacion Persuasiva (Universidad Popular Autonoma del
Estado de Puebla) (Puebla)

o Maestria en Comunicacion (Universidad Regiomonta-
na) (Nuevo Lebn)

o Maestrias en Comunicacion para la Accién Politica y
Social y en Comunicacion Visual (Universidad Simoén
Bolivar) (Ciudad de México)

«Maestria en Comunicacion (Universidad Vasco de Qui-
roga) (Michoacan)

Fuente: Elaboracion propia.
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sentido estricto), que en casi ningun caso superan una antigiiedad de
10 afios, y que se diferencian casi todos, cada vez mas, de los progra-
mas acreditados que aparecen en la Tabla 3, aunque entre ellos hay
programas impartidos en instituciones (publicas y privadas) de induda-
ble solidez académica.

Tanto entre los acreditados como entre los no acreditados, la propia
historia de cada uno de los programas expresa la conjuncion de factores
contextuales y estructurales, entre los que hay que incluir sin duda la
multivalencia epistémica de la comunicacién y la desarticulacion mal-
tiple que ha caracterizado a la institucionalizacion académica de su es-
tudio universitario (Fuentes Navarro, 1992, 1995, 2005). De ahi surge,
en parte, la disyuncion o divergencia creciente entre los dos modelos
de postgrado en comunicacioén que se pueden identificar en México (y
también en otros paises): el postgrado académico orientado en y hacia
la investigacion, y el postgrado profesional orientado por el merca-
do. Cabe hacer notar, al respecto, la coincidencia con la ambivalencia
del grado de maestria, incbmodamente intermedio entre la formacion
universitaria de profesionales en las licenciaturas y la formacion uni-
versitaria de investigadores en los doctorados, por lo que se hace mas
necesario aun problematizar e identificar las articulaciones estratégicas
operantes entre las disciplinas y las profesiones.

El hecho de que solo muy recientemente se intenten establecer en
México programas de doctorado denominados en comunicacioni? quiza
sea ilustrativo de la disyuncién mencionada, pues aun con bases en la
investigacion, varios de ellos parecen orientarse hacia el polo profesio-
nalizante. La profesionalizacién avanzada de investigadores en comu-
nicacidn, durante al menos las Ultimas cuatro décadas, ha dependido en

17 En un caso, “Aplicada” (Universidad Anahuac), en otro asociado al “Desa-
rrollo Estratégico” (Centro Avanzado de Comunicacion Eulalio Ferrer) en un
tercero a los “Estudios Transdisciplinarios de la Cultura” (Instituto de Inves-
tigacion en Comunicacion y Cultura) y en el mas reciente a un “programa
internacional” (Universidad Iberoamericana) en referencia a un convenio de
colaboracion firmado al respecto con el Instituto Tecnolégico y de Estudios
Superiores de Occidente, la Universidad Javeriana de Bogoté, la Universidad
de Lima y la Auténoma de Barcelona.
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buena medida de la formacion doctoral en el extranjero o en programas
no relacionados exclusiva o siquiera prioritariamente con este campo.
Los espacios especificos (como Areas de Concentracion o Lineas de
Generacion y Aplicacion del Conocimiento) que se han abierto en pro-
gramas acreditados en el PNPC, integran la formacidon de investigadores
de la comunicacién en entornos “inter” o “multidisciplinarios” de de-
nominacion mas amplia (véase Tabla 3), en muchos casos con ventaja
sobre una formacidn mas estrechamente “disciplinaria”, aunque cierta-
mente con una visibilidad mas bien precaria.

De cualquier manera, la demanda por estudios de postgrado en co-
municacion en México presenta escalas y condiciones muy diferentes
de las licenciaturas. Aunque no se dispone de cifras oficiales comple-
tas, puede calcularse que con muy pocas excepciones, la matricula
de los programas profesionalizantes no acreditados es muy escasa, y
su eficiencia terminal infima, pues los mercados de trabajo no suelen
apreciar ni exigir titulos académicos. Por su parte, la matricula de los
programas acreditados por el PNPC es limitada también, debido princi-
palmente a la exigencia de dedicacion de tiempo completo a los estu-
dios que supone el otorgamiento de becas de manutencién con las que
CONACYT apoya a los estudiantes inscritos en programas reconocidos
por el PNPC, a la escasa formacidn inicial para la investigacion en las
licenciaturas, y a los rigurosos procesos de seleccion de estudiantes
que los programas acreditados deben establecer como parte de sus
indicadores de calidad.

También cabe hacer notar que una alta y al parecer creciente pro-
porcion (variable segun la universidad) de los estudiantes de postgra-
do en comunicacion en los programas acreditados cuenta con estudios
previos en otras disciplinas, y también que el porcentaje de estudiantes
extranjeros inscritos en estos programas alcanza hasta 20% del total en
algin caso. En consecuencia, hay una creciente desarticulacién entre
niveles de formacion, entre especializacion y fundamentacién teérico-
metodoldgica, entre investigacion y docencia y, en dltimo término, en-
tre “el conocimiento y la accidn social” (Fuentes Navarro, 1992, p. 24),
con la consecuencia, entre otras, de una creciente confusion entre cam-
pos, disciplinas y profesiones en la institucionalizacién de los estudios
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sobre la comunicacion en las universidades (Fuentes Navarro, 1995).
Se puede retomar aqui, respecto de los postgrados, una consideracion
que afios atras se propuso para analizar los estudios de comunicacion en
su nivel de licenciatura:

Con el énfasis que se entiendan, y al igual que casi cualquier otra area de pro-
fesionalizacion universitaria, [estos programas] estan sujetos necesariamente
a una relacion constitutiva, y dificil de articular, con otras disciplinas (aca-
démicas) y especialidades (profesionales). Si ha sido dificil en todas partes
encontrar y mantener las articulaciones mas productivas en términos de
aprendizaje en las zonas curriculares bésicas de los programas de comuni-
cacion, mas dificil tiende a ser esta articulacion en las zonas de “especia-
lizacién” profesional, debido sobre todo a que, con variantes notables, la
especificidad de los multiples campos profesionales asociables con la carrera
de comunicacion es muy débil y cambiante.

En un plano mas amplio de analisis, puede también afirmarse que, espe-
cialmente en la Gltima década, como causa y efecto de multiples factores, la
identidad disciplinaria de los estudios de comunicacion, sobre todo en lo que
respecta a la investigacion y los postgrados, se ha vuelto mucho mas comple-
ja de sostener y es objeto de debate no so6lo tedrico e intelectual, sino también
estratégico en los planos institucional, politico y profesional. Los procesos
de institucionalizacion, social y cognoscitiva, del campo académico de la
comunicacion en México y América Latina se han desarrollado manteniendo
y reforzando una desarticulacién multiple, que a los problemas “importados”
de Estados Unidos y Europa suma problemas muy propios. El principal es
confundir, como lo ha sintetizado Martin-Barbero (2001), las condiciones de
desarrollo del o los mercados profesionales, con las exigencias de un campo
intelectual (Fuentes Navarro, 2005, p. 37).

Desde otro angulo, la situacion refleja también lo que afirmaba hace
dos décadas el académico estadounidense David Swanson (1993):

Reconocemos a la comunicacién como un campo interdisciplinario com-
puesto por diversos subcampos que estan conectados histdrica y politica-

mente, por la organizacion de los programas, pero no intelectualmente. A un
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nivel global, esos subcampos comparten un interés por la “comunicacion”,
cada uno en sus propios términos y para sus propios propdsitos, pero seria
engafioso suponer que ese interés compartido tenga contenido sustantivo y
aporte una perspectiva disciplinaria comin (p. 411).

Para el futuro inmediato, en el espacio institucional que ocupan los
estudios de postgrado en comunicacién en México, no parece haber
elementos suficientes atin para determinar si la desarticulacion multiple
habra de desembocar en una configuracion aparentemente paradojica:
la del estancamiento concentrado, es decir, la dificultad para producir
de otras maneras que no sean las inerciales en las mismas pocas institu-
ciones de siempre, 0 en la evolucidn postdisciplinaria que consolide un
modo de produccion académica orientado por la identificacion y formu-
lacidn de problemas en el entorno sociocultural (Menand, 2010), antes
que por la prescripcion de formulas tedrico-metodoldgicas (disciplina-
rias e interdisciplinarias), cuya extrapolacion y aplicacion a contextos y
situaciones diversos de aquellos respecto de los cuales se originaron, se
muestran crecientemente impertinentes e ineficaces.
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